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Resumen: El presente se propone revelar los modos en que se expresa la inferencia predictiva en estudiantes
universitarios de biologia.

La muestra esta conformada por veinticinco alumnos del dltimo nivel de la carrera. El instrumento de recoleccién de
datos esta constituido por dos tareas, la primera de ellas requiere la elaboracion de predicciones al modo deductivo
clasico, en tanto que la segunda lo hace mediante el uso de analogos.

Los estudiantes muestran mediana eficacia predictiva, y dicha capacidad no difiere sustancialmente si se realiza de
manera deductiva o analdgica. Se advierte que las relaciones directas o inversas entre los factores incidentes, la
influencia del tiempo cronoldgico en los sucesos, y la complejidad del contenido, afectan la asertividad de la
prediccion.

Palabras claves: Biologia - Prediccion — Estudiantes

Summary: This research paper proposes to reveal the ways in which the predictive inference is expressed in college
biology students.

The sample consisted of twenty-five students in the final level. The data collection instrument consists of two tasks,
the first of which requires making predictions classic deductive approach, whereas the second does by using
analogues.

Students show median predictive efficiency, and this capacity is not substantially different if done deductively or
analogically. It is noted that the direct or inverse relationships between the contributing factors, the influence of
chronological time in the events, and the complexity of content, assertiveness affect the prediction.

Keywords: Biology - Prediction - Students
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Introduccion

Segln Saiz (2002), el razonamiento hipotético “consiste en buscar una explicacion,
proporcionar una hipctesis, derivar predicciones y probarlas”. En este marco la funcién
predictiva es una de las instancias necesarias entre los procesos de produccién y contrastacién
de conocimiento. Se entiende por prediccion todo acto enunciativo de anticipacion o
antelacion a los hechos, acto entendido como partir de una hipédtesis o supuesto para derivar
consecuencias.

La capacidad predictiva de una teoria se mide en términos de su éxito o fracaso en la
contrastacién empirica, si bien dicho valor se halla condicionado por una serie de factores que
relativizan su valoracién, como por ejemplo la presencia de “variables ocultas”, o la incidencia
de “dinamicas complejas” (Bunge, 2001).

Desde la perspectiva de Hempel (2005), la funcion mas importante de las leyes en el campo de
las ciencias naturales es la de relacionar hechos con pautas, lo que se encarna en dos clases de
enunciados, los predictivos y los explicativos. En la versién hempeliana, la explicacion versa
sobre un hecho ya acontecido sobre el que debe enunciarse sus condiciones determinantes, lo
que se invierte en el caso de la prediccién, donde las condiciones iniciales estan dadas, y deben
afirmarse sus consecuencias.

Dada la semejanza estructural entre explicacién y prediccion, puede decirse que toda
explicacion es incompleta, en tanto no pueda funcionar también como prediccién. Para
Hempel la diferencia entre ambas reside en sus aspectos pragmaticos, pues los requisitos que
debe reunir todo acto explicativo son comunes con los exigidos para cualquier situaciéon
predictiva. La explicacion hempeliana, y por ende la prediccidn, consta de dos partes: el
explanans y el explanandum. La primera constituida por dos clases de afirmaciones, las que
formulan las condiciones antecedentes del fendmeno, y las que representan las leyes
generales; en tanto que el explanandum se forma por las oraciones que describen el
fendmeno. Asi, el autor sefiala cuatro condiciones necesarias para la explicacion y la
prediccion: tres de ellas ldgicas, y una empirica. Las condiciones ldgicas de adecuacion afirman:
1) el explanandum debe ser una consecuencia légica del explanans; 2) el explanans debe
contener leyes generales para la derivacion del explanandum; 3) el explanans debe tener
contenido observacional. En cuanto a la condicién empirica, ésta refiere a la verdad que debe
estar contenida en las afirmaciones del explanans.

Desde las epistemologias clasicas la predicciéon es un acto eminentemente deductivo, pues
parte de premisas generales o universales que se aplican a casos particulares para inferir
resultados. En esta concepcidn la verdad de las premisas se conserva necesariamente en la
conclusion, cuestidn que se sostiene sobre principios logicos o de vinculos entre proposiciones.
Esta perspectiva no pone usualmente en examen el valor veritativo de las premisas, sélo
puede asumir que son verdaderas (independientemente de que lo sean), y si opera en estos
términos su conclusién también es verdadera. Asi, el razonamiento predictivo en su version
légica soslaya el contenido de los enunciados, deteniéndose exclusivamente en la estructura
del argumento.

Cuando el conocimiento en juego esta puesto en premisas cuya verdad no se puede afirmar de
modo taxativo, la légica entiende que la conclusién queda indeterminada. Esta imposibilidad
de prediccién ldgica puede subsanarse si se concibe a la proposicién de partida como
verdadera hasta que nueva evidencia o informacidn colabore con el conocimiento sobre su
valor de verdad. Este tipo de inferencia no es un razonamiento estrictamente deductivo sino
revocable, lo que implica que opera desde presunciones o premisas de presunta verdad. Para
Legris (2002), las inferencias revocables son razonamientos no deductivos donde la conclusion
deviene de premisas que constituyen condiciones insuficientes para inferirla, razonamientos
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habituales en un gran nimero de situaciones cotidianas entre las que se incluyen la
investigacion cientifica o el disefo de artefactos.

Otra forma de prediccidn inscrita en el marco de los razonamientos revocables es el que se
realiza mediante el uso de analogias. Fernandez, Gonzalez y Moreno (2003) afirman que la
analogia consiste en determinar una serie de relaciones de semejanza entre los componentes
de la estructura de un andlogo y el tépico, a fin de alcanzar la comprension de este Ultimo. Se
entiende por analogo al nucleo de la analogia, o sea aquel que comprende lo ya conocido; el
tépico refiere a los contenidos que no se conocen; y la trama o relacién analégica, al conjunto
de las relaciones que posibilitan comparar el andlogo con el tépico.

La funcion de la analogia se comprende al analizar las relaciones entre modelos conceptuales y
mentales. Los primeros son representaciones cientificas elaboradas con el objeto de facilitar la
comprension y comunicacion en la comunidad cientifica (Moreira, 2002). Dicha comprensién
se logra a instancias de construir una representacién interna o modelo mental semejante
estructuralmente al modelo cientifico (Johnson-Laird, 1983). En estos términos, los modelos
conceptuales estan en el dominio de quien ensefia o comunica, y el modelo mental en el de
quien aprende o recibe la comunicacién (Gonzalez, 2005). Asi, ambos modelos son analogos
en tanto las relaciones que puedan establecerse entre ambos sean de semejanza estructural.
La analogia como tal propicia la comprensién, a la vez que da elementos para esbozar una
explicacion, y desde alli establecer predicciones. En este sentido, afirma Oliva (2004: 377) que
“...las analogias pueden resultar también utiles al elaborar predicciones sobre determinado tipo
de fendmenos o también para llevar a cabo una interpretacion de los mismos, aunque sélo sea
a un nivel figurativo desde una primera aproximacion

Gutiérrez (2005) afirma que los modelos mentales de Johnson-Laird coinciden con los
formulados por Norman (1983), en dos aspectos, sus objetivos y sus elementos constitutivos.
Los primeros son de indole funcional y aluden a las explicaciones y predicciones que se
pretenden hacer sobre y desde el sistema fisico modelizado. Por su parte, los componentes
comprenden dos tipos de representaciones, la primera construida sobre los estados del
mundo, y la segunda derivada de ella, definida por un sistema de inferencias que le da
condiciones para anticiparse a futuras fases del sistema que se modeliza. Esta Ultima puede
sustanciarse de manera mental, por lo que puede poner en relacidn al sistema modelizado con
el sistema fisico real. Asi, el primer nivel de representaciones implicard una ontologia segun las
creencias e intereses del sujeto, en tanto que el segundo nivel referird a una epistemologia
gue permitird establecer tanto los criterios de verdad, como la correspondencia entre la
realidad y lo inferido.

Desde la psicologia cognitiva se asume que la construccién de un modelo mental integra
propiedades, objetos y relaciones que pueden o no tener su correlato con una imagen fisica.
Esto uUltimo se da cuando un sujeto imagina a los objetos causando cambios sobre otros,
identificando asi los aspectos dinamicos de los fendmenos fisicos y construyendo
representaciones de dichas acciones (Schwartz, 1999). Del mismo modo, otros modelos
mentales que producen predicciones exitosas pueden hacer uso de datos conceptuales y
perceptivos sin involucrar conocimiento sobre relaciones causales, (Otero, Greca y Lang da
Silveira, 2003)

Al decir de Greca y Moreira (1998, pdag. 108), “Ni los modelos mentales resultan copias
perfectas de los modelos conceptuales que los cientificos y profesores generan, ni ese proceso
de modelizacion resulta tan evidente para nuestros alumnos”.

Los estudios empiricos sobre predicciones muestran que los sujetos operan con informacién
contextual devenida del conocimiento personal, o bien de la informacién disponible al
momento de la inferencia. Asi, Kahneman y Tversky (1972, 1973) disefian tareas donde los
sujetos anticipan consecuencias partiendo de dos tipos de informacién, una distribucional que
comunica cédmo se distribuye la poblaciéon en relacién con cierta variable en estudio, y otra
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diagndstica que aporta datos vinculados con el comportamiento de esa misma variable en
casos de esa poblacién. Los autores hallan que los sujetos prestan menor atencién a las
fuentes de informacién distribucional que a la informacion diagndstica, resultado que se
revierte cuando la prediccidén es coincidente con las expectativas previas (Nisbett y Borgida,
1975; Nelson, Biernat y Manis, 1990). Los estudios citados, a diferencia de investigaciones
realizadas con tareas descontextualizadas (Piaget e Inhelder, 1951; Edwards, 1968; Cohen,
1979), se estructuraron conforme con contenido tematico cotidiano, cuestion que induce a
sesgos a la hora de valorar la informacién y poner en juego la prediccion. Tales sesgos se
relacionan con teorias implicitas o esquemas que influyen a la hora de interpretar la
informacidn disponible (Martin y Little, 1990; Martin, Eisenbud y Rose, 1995).

Castafieda y Rodrigo (2001), estudian el comportamiento predictivo de sujetos en diferentes
edades, concluyendo que a menor edad los juicios se modifican en funcion de la informacién
distribucional, aunque con prioridad en la idiosincratica o autogenerada, y secundariamente
en la diagnéstica.

Los estudios precedentes dan cuenta de las funciones que asume la prediccidn, tanto en el
contexto cientifico como en el cotidiano y, en este ultimo, hacen explicito los sesgos que
induce el contenido a la hora de enunciar futuras ocurrencias.

Ante tales resultados vale interrogarse si dichos sesgos siguen siendo igualmente
determinantes en contextos académicos, donde el contenido estd fuertemente impregnado
por conceptos o nociones del ambito cientifico. Suele atribuirse a dichos ambitos un mayor y
mejor desarrollo de las funciones légicas, ademas de una rigurosidad expresa que los distancia
taxativamente de los procesos y contenidos del sentido comun. Uno de tales contextos es el de
la formacidn disciplinar universitaria, en el cual las teorias y leyes cientificas ocupan un lugar
primordial, sobre todo cuando dicho marco se adscribe a un campo normativo y fuertemente
monoparadigmatico como lo es el de las ciencias naturales, y en ellas la fisica, la quimica o la
biologia, entre otras (Biglan, 1973; Echeverria, 1998). En este sentido, algunas investigaciones
muestran que los estudiantes de biologia muestran gran capacidad en tareas légicas cuando
éstas se organizan sobre contenido disciplinar acotado y sin margenes para su libre
interpretacion, (Bar y Ortiz, 2011; Corral y Bar, 2012).

En razén de lo expuesto, es objetivo del presente revelar los modos que asume la prediccion
en ambitos de la formacién disciplinar inicial, particularmente en estudiantes de las carreras
que ensefian biologia (profesorado y licenciatura) en contexto universitario. Mas
especificamente, se prevé analizar cdmo se desenvuelve la predicciéon cuando se realiza a
partir de premisas con contenido disciplinar, tanto a la manera deductiva clasica, como desde
un analogo.

Materiales y Métodos

La muestra esta conformada por veinticinco estudiantes, 14 mujeres y 11 varones de entre 21
y 26 afios de edad, cursantes de cuarto o quinto afio de la carrera de biologia (profesorado o
licenciatura) con el ciclo basico aprobado, pertenecientes a una universidad publica, y que
prestaron su conformidad para la resolucion de las tares propuestas. Este criterio de inclusién
se define sobre el supuesto de que dichos sujetos conocen debidamente los contenidos
especificos, como asimismo las operaciones que la disciplina inculca durante la formacion, y en
tanto tales, son referentes o informantes idoneos a tal fin.

El instrumento de recoleccion de datos estd constituido por dos tareas, la primera de ellas se
inicia con la presentacién de un texto ad-hoc que describe el proceso de transpiracion foliar, y
plantea una hipétesis explicativa que indica los modos en que se relaciona la evaporacién en
los vegetales con las variables climaticas y demas factores contextuales. EIl mismo se hallaba
redactado de la siguiente manera:
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“La transpiracion es un proceso mediante el cual la planta evapora el agua acumulada en el parénquima
de las hojas a través de los estomas foliares. Los estomas se abren en la cuticula, capa impermeable que
la rodea completamente.

La transpiracion es bdsicamente un proceso por el cual se requla la cantidad de agua en el marco de
cierto rango, variable segun el tipo de vegetal. El mismo es dependiente no sélo de la capacidad que
tiene la planta para absorber agua, sino también del nivel de humedad que retiene el suelo, ya que
aquellos mds porosos o permeables disponen de agua por menos tiempo.

Las células estomdticas operan mediante mecanismos vinculados con la presion del agua al interior del
parénquima foliar. A mayor presion los estomas se abren, permitiendo la evaporacion. Cuando ésta
disminuye, se cierran, evitdndola. La cuticula por su parte, también colabora en el proceso, ya que al
incrementar su grosor, incrementa también su nivel de impermeabilidad. La temperatura y la humedad
atmosférica son también factores que coadyuvan de modo inverso: el calor favorece la evaporacion, en
tanto que la humedad la dificulta”.

La temdtica tratada en el texto precedente corresponde al dmbito de la fisiologia vegetal,
contenido que los alumnos conocen desde los primeros afios de la carrera.

De dicho texto se extraen dieciséis situaciones presentadas en ocho pares, que combinan
informacién sobre diferentes espacios y tiempos, donde cada par alude a un mismo espacio en
dos tiempos diferentes, o bien a dos espacios en un mismo momento. El comportamiento de
cada espacio o tiempo que se compara es necesariamente opuesto a lo que se espera del otro
componente del mismo par.

Los datos espaciotemporales refieren a siete formaciones fitogeograficas (desierto, selva
subtropical, selva amazédnica, tundra, estepa siberiana, oasis sahariano, y meseta patagonica),
dos fases del dia (mafiana y noche), cuatro tipos de suelo (arcilloso, pedregoso, anegado y
seco), y cuatro localizaciones en el espacio (préxima y alejada de un cuerpo de agua, en la
costa maritima y lejos de ella). Debe hacerse explicito que si bien la explicacion precedente a la
solicitud de prediccion da cuenta debida del mecanismo operante, no describe en todos los
casos las situaciones particulares para cada uno de los espacios referidos, lo que requiere del
conocimiento previo de los mismos. Dicho de otro modo, se hace necesario disponer de
ciertos saberes disciplinares para la elaboracion de la respuesta a cada item, particularmente
de aquellos en vinculo con las formaciones fitogeograficas.

Ante cada situacion descrita los estudiantes deben establecer predicciones sobre el
comportamiento de los estomas foliares y sobre el nivel de evaporacién o transpiracién de la
planta en esos contextos. La pregunta que orienta la tarea se halla formulada de la siguiente
manera:

“Dadas las siguientes situaciones comparadas, imagina qué cabria esperar ocurra en plantas de
diferentes ambientes, tanto en el nivel de apertura de los estomas como en el nivel de evaporacion
o transpiracion de la vegetacion:

a) Un desierto en la noche y en la mafiana.

b) La selva subtropical en la mafiana y en la noche.

¢) Una zona préxima a un cuerpo de agua en la selva amazonica, y otra alejada de rios o lagunas en
el mismo ambiente.

¢) La tundra en el dia y en la noche.

d) La estepa siberiana y el oasis sahariano.

e) La meseta patagonica, en la costa maritima y alejada de ella.

f) Una planta en suelo pedregoso, y otra de la misma especie en suelo arcilloso.

g) Una planta en suelo anegado, y otra de la misma especie en suelo seco”.
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Se consideraron correctas sélo aquellas respuestas donde ambas predicciones del mismo par
fueron coincidentes con lo que se esperaba en términos légicos y empiricos, considerandose
incorrectas a aquellas donde ninguna o sélo una, fueran coincidentes con lo previsto.

La segunda tarea se formula con base en un texto que describe el funcionamiento de un
dispositivo mecanico, instrumento analogo a un vegetal, que sirve de modelo para explicar el
proceso de transpiracidn foliar en las plantas. En este caso la regla que explica el proceso en el
dispositivo debe ser generada por los estudiantes, tomando como analoga la explicacion dada
en la primera tarea. Dicho texto se halla formulado de la siguiente manera:

“La transpiracion de las plantas suele modelizarse mediante un dispositivo fisico que simula los
fenomenos de absorcion, transporte y evaporacion implicados en dicho proceso. El mismo consiste en un
tubo capilar cuya abertura inferior se introduce en el suelo, en tanto que la superior se cubre con papel
celofdn poroso”

Al finalizar la transcripcién del texto precedente, se presenta la siguiente cuestion:

“éPuedes identificar en dicho dispositivo los elementos andlogos a los de las plantas? Si puedes hacerlo,
elabora dos listados, uno a la izquierda de la pdgina (con los elementos de la planta), y otro a la derecha
(con los elementos del dispositivo fisico), mostrando las correspondencias entre ellos”.

Finalizada la primera parte de la segunda tarea, se presenta la siguiente consigna:

“Indica lo que ocurriria en el dispositivo fisico (en términos del nivel de evaporacién o transpiracion), en
las siguientes situaciones, suponiendo que el resto de las condiciones no varie:

a) introducido en suelo arenoso y en suelo arcilloso;

b) constituido por celofdn mucho y poco poroso;

¢) sometido a excesiva y a escasa humedad atmosférica;

d) sometido a elevada y a baja temperatura”.

Del mismo modo que en la primera tarea, sélo se consideraron correctas aquellas respuestas
donde ambas predicciones del mismo par fueron coincidentes con lo previsto por la légica y la
disciplina.

Resultados

Para la primera tarea, 54% de los estudiantes en promedio responde coincidentemente con lo
esperado; no soélo en términos ldgicos, sino también desde el conocimiento disciplinar.

Cuando la prediccién se efectla a partir de la comparaciéon de los mismos espacios geograficos
en dos secuencias temporales (tres situaciones), la proporcién promedio de respuestas
correctas se ubica por debajo de la media (35%), segin se muestra en el siguiente cuadro:

Cuadro N° 1. Numero de estudiantes agrupados segtin calidad de las predicciones sobre el
comportamiento foliar en tres espacios geograficos vy dos tiempos diferentes. n: 25

Calidad predictiva Desierto durante el Selva durante el diay | Tundra durante el dia
dia y durante la noche | durante la noche y durante la noche
n % n % n %
Correcta 15 60 6 24 5 20
Incorrecta 10 40 19 76 20 80
Total 25 100 25 100 25 100
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Los aciertos en la prediccidn se sitian por encima de la media (66% en promedio) cuando se
realizan a partir del andlisis de casos en los que se comparan dos espacios en un mismo
momento (cinco situaciones). Debe destacarse que tres de ellas refieren a espacios complejos
(formaciones fitogeograficas) identificados por una gran numero de factores incidentes; en
tanto que dos situaciones aluden a espacios restringidos (tipos de suelo), distinguidos por un
nimero reducido de propiedades. Los resultados para cada caso se expresan en el cuadro que
se presenta a continuacion:

Cuadro N° 2. Cantidad de estudiantes agrupados segun predicciones sobre el
comportamiento foliar en cinco espacios y un mismo tiempo. n: 25

Calidad Selva Estepa Meseta Suelo Suelo
predictiva tropical. siberianay patagdnica. pedregosoy anegadoy

Préximoy oasis Préximoy arcilloso seco

lejano al sahariano lejano al mar

agua n %

n % n % n % n %

Correcta 13 52 15 60 14 56 20 80 20 80
Incorrecta 12 48 10 40 11 44 5 20 5 20
Total 25 100 25 100 25 100 25 100 25 100

Lo resefiado parece mostrar que el acto predictivo resulta mas dificultoso cuando emerge de
comparaciones donde el tiempo opera como factor de analisis. Del mismo modo, cuando la
anticipacién se realiza desde contenidos que refieren a espacios restringidos, tal los tipos de
suelo (80%), resultan claramente mas sencillas que cuando se efectian desde aquellos mas
extensos y complejos como lo son la selva, la estepa y la meseta (56% en promedio). En este
caso, aplicado el test de X? se obtiene el valor X?(24) = 16,66 p < 0,03, el que da muestras de la
alta significacién de las diferencias entre valores tedricos y empiricos.

En lo que hace a la segunda tarea, 60% de los estudiantes logra establecer analogias correctas
entre los componentes de la planta y el dispositivo mecanico, o sea que la raiz, el tallo y las
hojas del vegetal son andlogos a la abertura inferior del tubo capilar, a su porcién central, y a
su extremo superior cubierto por papel celofan, respectivamente. El resto de los alumnos
vincula sélo los dos ultimos pares de andlogos (32%), o bien el segundo exclusivamente (8%).
Identificados los componentes analogos de la planta con el dispositivo, 64% de los estudiantes
(en promedio) logra hacer predicciones correctas, segiin se desprende del analisis del siguiente
cuadro:

Cuadro N° 3. Numero de estudiantes agrupados segun calidad predictiva sobre el
comportamiento del dispositivo mecanico en cuatro situaciones comparadas. n: 25

Calidad Suelo arenosoy | Celofan muy Humedad Temperatura
predictiva arcilloso poroso y poco atmosférica elevada y baja
poroso escasa y excesiva
n %

n % n % n %
Correcta 15 60 23 92 3 12 23 92
Incorrecta 9 36 1 4 21 84 1 4
No responde 1 4 1 4 1 4 1 4
Total 25 100 25 100 25 100 25 100
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Segun se deriva de la lectura del cuadro precedente, la humedad atmosférica como variable
incidente en los procesos de transpiracidn, opera como factor cuyo analisis ofrece alguna
dificultad a la hora de hacer predicciones correctas.

Discusién y Conclusiones

En el campo de las ciencias naturales, dada su matriz fuertemente monoparadigmatica (Biglan,
1973), la prediccion asume un rol preponderante, toda vez que habilita a anticipar resultados
con altos niveles de certeza, cuestién no menor desde la perspectiva de una ciencia positiva
cual es la biologia, ni tampoco desde la mirada del sujeto que la aprende en el ambito de la
formacion inicial, los estudiantes de dicha carrera.

La primera tarea solicitada a los alumnos se estructuré de acuerdo con la forma deductiva
cladsica (Hempel, 2005), es decir la presentacion del explanans expresado en leyes (las de la
absorcion, el transporte y la transpiracidn foliar en vegetales) y en condiciones antecedentes
(un desierto en la noche y en la mafana...), a los cuales se debia incorporar el explanandum
como respuesta. Cada prediccion correcta de los alumnos cumplié con las cuatro condiciones
de adecuacién exigidas por Hempel; es lo que ocurrié en aquellas situaciones en las cuales la
informacidn puesta en el explanans era suficiente para derivar el explanandum, tal el caso de
las inferencias que tomaron como punto de partida los tipos de suelo, donde los niveles de
acierto alcanzaron 80%.

En virtud de lo hallado en el presente y contrario a lo encontrado en otras investigaciones (Bar
y Ortiz, 2011; Corral y Bar, 2012), las predicciones que realizan los alumnos de biologia no se
presentan en el mejor nivel cuando éstas se efectivizan siguiendo el modelo deductivo clasico
(54% de predicciones correctas). Dicho resultado se debilita aiin mas cuando la dimensién
temporal opera como factor incidente en el fendmeno que se analiza, y se fortalece cuando
éste estd ausente. Es posible que dicho comportamiento esté dado por improntas de la
formacidén disciplinar que favorecerian actividades aulicas con anadlisis transeccionales por
sobre los longitudinales. Si esto es asi, los procesos formativos no daria elementos suficientes
para construir una representacion adecuada del “transcurso del tiempo” como factor de
incidencia sobre los estados del mundo, lo que afectaria las inferencias a futuro sobre dichos
estados (Gutiérrez, 2005).

Cuando los alumnos realizan predicciones en relacién con el contexto del desierto, éstas
resultan menos sesgadas que cuando se efectian sobre dmbitos como la tundra o la selva. A
gue se debe dicha diferencia? Las variables ambientales cuyo comportamiento se describe en
el texto para el analisis son sdlo dos, la temperatura y la humedad atmosférica. Pareciera que
la evaluacion del comportamiento de esta ultima por parte de los estudiantes ofrece alguna
dificultad adicional no presente al momento de predecir la accidn térmica. En el desierto, dada
la ausencia de humedad, la temperatura es el Unico factor ambiental (segun el texto ofrecido
para la tarea) que puede alterar la apertura de los estomas y la consiguiente evaporacion, a
diferencia de lo que ocurre en la tundra y en la selva, donde ambas variables interactian entre
si y con la planta. Esta ultima situacion no es sélo mas compleja, sino que adiciona un posible
problema de comprension acerca de cémo verdaderamente funciona la humedad al momento
de la transpiracion.

Las diferencias en la accién de ambos factores son esencialmente diferentes. El calor genera
que el agua en estado fluido se transforme en vapor. El exceso de humedad por su parte, en
tanto gas ya presente en la atmédsfera con altos niveles de presidn, hace que el agua en estado
liguido en el parénquima foliar no pueda alcanzar el estado gaseoso. Asi, la temperatura
covaria con la evaporacién, asumiendo una relacidn matematica de tipo directa con pendiente
positiva; en tanto que la misma en vinculo con la humedad atmosférica, toma la forma de
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pendiente negativa. La correlacién negativa supone una suerte de inhibiciéon de una variable
respecto de la otra, o bien la idea de que la variable dependiente no llega a comportarse segin
lo previsible en presencia de la variable independiente. Vale mencionar que de todos los
factores nominados, tanto ambientales como vegetales, la humedad atmosférica es el Unico
que guarda relaciones negativas con las demas variables cuantitativas en concurso. Asi, es
posible argumentar que la direccion de la relacion que se establece entre los factores
incidentes en el fendmeno, es un elemento condicionante a la hora de establecer
predicciones. Pareciera que en este caso el primer nivel de representaciones construido por los
estudiantes en funcién de la interacciéon entre factores, derivd en una ontologia que puso
obstaculos para la construccion de una epistemologia orientada al logro de buenas
predicciones (Johnson-Laird, 1983).

Ademads de la cuestion temporal o de la clase de vinculo entre variables, los contenidos que
ofician de premisas inciden de algin modo en la calidad de las predicciones. Asi, cuando lo
gue se compara son espacios geograficos que se diferencian por multiples variables (estepa,
meseta, selva), se exige al estudiante poner en juego conocimientos y relaciones mas
complejas que cuando la comparacién se realiza entre meras localizaciones al interior de un
mismo espacio (cerca o lejos de un cuerpo de agua, proximo o lejano al mar), y por lo tanto se
incrementan los sesgos de prediccién.

A diferencia de un espacio restringido, las formaciones fitogeograficas constituyen tipologias, y
como tales suponen la reduccién de un sinnimero de valores de variable a un tipo o clase ideal
gue no siempre se evidencia en la realidad. Asi, aunque el comportamiento de un tipo
corresponda a una ley (como parte del explanans), no todo ello es previsible, dado no sélo la
idealidad del tipo, sino la contingencia que supone el concurso de un gran nuimero de
variables. Es posible que esta particularidad dificulte las predicciones que se realizan sobre
estos espacios, puesto que su mera referencia no alcanzaria para definir con claridad los
componentes del explanans, lo cual dificultaria la prediccion deductiva, y por ende
deterministica, y lo acercaria mas a aquellas en el marco de los razonamientos revocables
(Legris, 2002), donde el antecedente no constituye condicidn suficiente para la derivacion del
consecuente.

En la segunda tarea, cuando se pide establecer correlaciones entre dos entidades semejantes,
se halla explicito que el andlogo esta constituido por la planta, y el tépico por el dispositivo
mecanico. Lo que los estudiantes deben hacer en ese caso es construir la trama de relaciones
gue conectan los componentes del andlogo con los del tépico (Fernandez, Gonzalez y Moreno,
2003). Lo que el texto para el analisis comunica es el modelo conceptual de transpiracidn foliar
aceptado por la disciplina, halldndose en la respuesta de los estudiantes elementos que dan
cuenta de sus modelos mentales en relacién con el fendmeno que se explica (Johnson-Laird,
1983; Gonzdlez, 2005). En este contexto, la mayoria de ellos logra establecer buenas
correspondencias, del mismo modo que cuando deben realizar predicciones tomando como
base el modelo andlogo. Esta tarea, a diferencia de la primera, no hace explicita la regla
componente del explanans, sélo da sus condiciones iniciales, de modo tal que ésta ha debido
ser elaborada por los alumnos tomando la explicacién de la primera tarea como andloga.

De modo similar a lo ya sefialado para las predicciones con estructura deductiva, se advierte
que cuando la anticipacidén se realiza desde premisas con contenidos relativos a “humedad
atmosférica”, los sesgos se incrementan notablemente. Como ya se explicé para los casos
deductivos, no es el contenido en si mismo el que afecta la inferencia, sino que se trata de
dificultades en la comprension de las relaciones negativas entre variables (a mayor humedad
atmosférica, menor evaporacién, y viceversa). Pareciera que en estos casos la formaciéon no
contribuye al andlisis de fendmenos donde las relaciones entre variables, aunque directas, se
expresen con pendiente negativa, y con ello se orienta en la definiciéon de una epistemologia
que no colabora en la generacién de predicciones eficientes (Johnson-Laird, 1983).
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La prediccion mediante el andlogo ha requerido que los estudiantes infieran analogias
funcionales no solicitadas previamente, ya que la primera parte de la tarea sélo requeria poner
en juego correspondencias estructurales. Al respecto vale mencionar que, si bien parte de los
alumnos no logré analogar todos los componentes de la planta y del dispositivo (40% de la
muestra), esto no ha sido un obstdaculo para la prediccién solicitada a posteriori, dado que esos
mismos estudiantes si han podido hacer anticipaciones correctas. Lo sefialado parece mostrar
que la posibilidad de relacionar estructuras analogas no es condiciéon necesaria a la hora de
definir correspondencias funcionales, situaciéon que podria explicarse a partir de la concepcion
de analogia acufiada por la biologia. En esta disciplina, lo andlogo no estd puesto en la
semejanza estructural sino en la funcién, ya que estructuras de diferente naturaleza pueden
ejercer acciones en pos de resolver los mismos problemas (Curtis et al, 2007).

A modo de sintesis, puede decirse que los estudiantes de la carrera de biologia no han logrado
en todos los casos la construccion de modelos mentales en concordancia con los
correspondientes conceptuales, y que dicha modelizacién no ha resultado en los alumnos todo
lo elocuente que se esperaba (Greca y Moreira, 1998).

Se advierte ademds que el tiempo como variable de andlisis, los tipos de vinculos entre
factores incidentes en el fendmeno, y la complejidad del contenido de las premisas, afectan la
asertividad de la prediccién. De los elementos sefalados se entiende que el primero y el
segundo pueden vincularse con sesgos formativos. En lo que hace a la influencia del contenido,
pareciera relacionarse mas con dificultades en la comprension de los fendmenos propios del
campo disciplinar, que con condicionamientos implicitos.
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Resumen: Este trabajo se propone dar cuenta, desde una perspectiva historica, de cuales fueron los estudios e
investigaciones que se han realizado en distintos campos y desde diferentes enfoques, en los temas que refieren a
la historia de vida y su posterior extension al campo de la formaciéon como “historia de formacién”.

Asi, la tarea efectuada se limitd a la revision e indagacion respecto de referencias al uso de la historia de vida en las
ciencias sociales, en el campo de la historia, la antropologia y la sociologia; para luego investigar su aplicacion en los
campos mas especificos de formacién de los docentes y, posteriormente, de la formacién de adultos en general.

En ese recorrido nos encontramos con distintas miradas y posiciones. Por ello y a los fines de esta comunicacion
presentaremos una seleccion, es decir, un recorte de aquellos antecedentes que nos han servido para mostrar el
camino realizado.

El uso de las historias de vida en la docencia e investigacion universitaria puede ser recuperado como una
herramienta para la historizacion y reconocimiento de los procesos de formacion de adultos y su ubicacidn en un
campo especifico de estudio e interpretacion. De esta manera, las historias de vida devienen en historias de
formacion que, al especificarse, facilitan la comprensidn que el sujeto hace de sus propios procesos de formacion,
como asi también la identificaciéon en profundidad del campo de la formacién para avanzar en su comprensién y
en el descubrimiento e indagacidn de sus significados.

Palabras claves: historia de vida- historia de formacién — formacién de adultos.

Summary: This piece of work tries to show, from a historical perspective, the studies and investigations from where
they have been done in different fields and from different approaches, in the subjects that referred to the life story
and its later extension to the fields of formation as “Formation story”.

Therefore, the task done was limited to the revision and search about referncies to the use of the story of life in the
social sciences, in the field of history, the antrophology and the sociology; to then investigate its aplication in more
spécific fields of educational and, later, the formation of adults in general.

In this course we find ourselves with differents point of views and positions. Because of that and in order to
communicate this we present a selection, it is to say, a profile of those antecedents which help us to show the way
done.

The use of life stories in the teaching and university investigations is able to be recover as a tool used for history and
recognition of proccess of adults formation and their placed in the studies speceific fields and interpretation. From
this point, the life stories become in formation stories that, specifically, it facilitate the understanging of the human
being of his own proccess of formation,as well as the deep identification of the field of his formation to advance in
his comprehension and the discovery and search of its meanings.

Key words: life story- story formation — Adults formation.
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1- LA HISTORIA DE VIDA

En primer lugar, expresaremos como la historia de vida se constituye en una técnica de
recopilacion de datos y andlisis en las ciencias sociales, a partir de la contribucidon de los
testimonios individuales sobre determinados temas.

De acuerdo con distintos enfoques, la historia de vida se define como una fuente de
conocimientos y, como tal, corresponde al investigador hacer el analisis e interpretacion de la
misma. Desde diferentes perspectivas y posiciones se advierte en ella un proceso de
reconocimiento del sentido de la vida del sujeto que es interpelado.

Las primeras producciones autobiograficas no tuvieron suficientes garantias de veracidad,
exactitud y confiabilidad, siendo relatos breves o esquemas biogréficos que respondian al
logro de determinados fines en funcién de la disciplina.

Posteriormente, este movimiento de investigacidn aparece frecuentemente ligado a grupos de
militantes que protestan o reivindican un derecho al reconocimiento social del valor de esas
colectividades. Ese caracter comprometido es mucho mas firme cuando los autores de la
historia son ellos mismos, los investigadores. Entonces se relaciona con una autoafirmacion
donde los efectos, en términos de dindamica socio-politica de cambio, pueden ser importantes.

Con el surgimiento de disciplinas como la sociologia y la antropologia, estos escritos
personales y relatos orales se convertiran en fuente de datos para el estudio cientifico de la
sociedad y de la cultura.

Con el paso del tiempo la antropologia fue adquiriendo diversas significaciones en cuanto a su
uso, ya sea como una de las técnicas para llegar a entender la vida de los pueblos primitivos
(Marsal, 1974: 44) o como una orientacidn para rescatar en la sociedad las distintas formas de
vida que cambian (Santamaria y Marinas, 1999: 258).

Asimismo, se plantea el conservacionismo como una salida técnica ante la desaparicién de las
culturas. Su tarea se baso en estudios de casos y el objetivo principal fueron las biografias de
sujetos destacados de las sociedades preindustriales con vidas que se construyen en el ambito
comunitario.

También se podria hablar del uso del relato de vida en las investigaciones histdricas, dado que
es una corriente que ha empezado en los departamentos de la “oral History” (historia oral).
Los mismos se han desarrollado en Canada, Inglaterra, Europa continental y en América Latina.
Sintéticamente, se puede afirmar que todas esas investigaciones tratan de construir la
memoria colectiva de una nacion, de un pueblo, de una comunidad, de un grupo profesional.
Se trata casi siempre de grupos o comunidades en crisis, amenazadas por la desaparicién,
marginalizadas o en fase de cambio y de busqueda de identidad.

Cuando los historiadores comenzaron a hacer entrevistas a testigos y actores directos del
acontecer contemporaneo para obtener informacién no incluida en los archivos documentales,
en los textos impresos o en las versiones oficiales de lo ocurrido, escuchar, a partir de las
propias palabras, voz y gestos de la gente, la historia experimentada parecia algo inaudito. La
historia oral devolvia a los individuos su papel en la historia y recuperaba la subjetividad que la
historia tradicional negaba por ser incompatible con la construccion del conocimiento
cientifico y por pertenecer al ambito de la literatura.

Asi, el relato de vida constituye —fundamentalmente- un método de investigacion, pero
también una herramienta de formacién y diagndstico en experiencias de intervencién social y
formulacién de politicas.

A finales del siglo XX aparecen algunas transformaciones en el uso de los relatos. Una de ellas
tiene que ver con la construccién del sujeto, es decir, con la consideracién del narrador mds
alla de su papel de testigo de los hechos. Se reconoce el poder transformador del relato, en
tanto posibilidad de convertirse, a través de la narracidn, en sujeto de la propia historia.
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Se trata del paso del testimonio al relato de vida, lo que simboliza también el paso del testigo
al sujeto biografico.

Ivor Goodson (2004) hace una util distincion entre relatos de vida e historias de vida. Los
primeros estan mds cerca de las autobiografias, los diarios, las historias orales y otros escritos
elaborados, principalmente, por el narrador. En cambio, las historias de vida se aproximan a las
biografias, incluyendo entrevistas mds o menos enfocadas.

Si bien, la historia de vida tiene la particularidad de ser producida en una situacién de
entrevista a través del trabajo de reconstruccién autobiografica; producto de la interaccion
entre un informante narrador/ protagonista y un investigador/ analista, la construccion, en
este tipo de situacion social, es uno de los medios para abordar y entender la vida social.

Al mismo tiempo representa una practica humana, entendida como expresion y sintesis del
sistema social, tanto en su vertiente estructural como dinamica. El comportamiento individual
posee un valor de mediacidn entre el sujeto y su contexto social, constituye una practica
sintética de la historia y de la estructura social, desarrollada en un tiempo y en un espacio
concretos (Funes y Romani, 1985: 16).

Ademas, la historia de vida estd dentro de los estudios cualitativos en las ciencias
antropoldgicas-sociales. Tal como lo plantea G. Magrassi y M Roca (1980) es un documento
personal, una descripcidon espontdnea -en primera persona- que un sujeto hace de sus propias
acciones, experiencias y creencias.

Por otra parte, Bruner, J (1997) sostiene que la historia de vida estd dentro de un estilo
“narrativo” dirigido a encontrar el significado de la experiencia individual, en lugar de
generalizar con él. La narrativa es una forma de conocimiento organizado y ordenado en el
tiempo. La trama de nuestras vidas, experiencias educativas, profesionales y de otro tipo,
cobran significado. Las trayectorias profesionales y la vida son unificadas por el impulso
narrativo, en la medida en que su caracter episddico y contingente estd subordinado al sentido
gue se les puede dar por sus relaciones y su significado a largo plazo.

Ampliando la mirada, Donald Polkinghorne resume las principales ventajas afirmando que al
conocer distinguimos la trama que unifica las acciones y los hechos de nuestro pasado, con
las acciones y los hechos futuros que anticipamos. Relacionar los hechos separados que
ocurren en el tiempo implica la operacién cognitiva de la “estructuracidn narrativa”, dando
sentido a los hechos al identificarnos como partes que contribuyen al drama y su argumento.

1.1. Su comienzo en las Ciencias Sociales

Mencionaremos dos de los trabajos que realmente marcan el comienzo vigoroso de un
tratamiento cientifico de la historia de vida como herramienta de investigacidn, estos son:

En 1920 la obra de William Thomas y Florian Znaniecki “El campesino polaco en Europa y
América”, fue fundamental en el desarrollo y reubicacién de los estudios sociolédgicos y en la
validacién de los métodos cualitativos. Los datos fueron recogidos para sugerir postulados
generales respecto de la inmigracion y la transformaciéon de inmigrantes polacos en los
Estados Unidos. Para ello, los autores emplearon la historia de vida escrita por Wladek, un
campesino polaco emigrado a EE.UU. En este trabajo, William Thomas y Florian Znaniecki
usaron una gran cantidad de cartas y otros documentos personales, ademas de otras técnicas
e importantes y abundantes notas explicativas

Se tratd, al mismo tiempo, de una recolecciéon de datos surgidos de las practicas sociales
cotidianas de un gran niumero de campesinos polacos emigrados y de la autobiografia de uno
de ellos. Lo esencial del método utilizado fue identificar los relatos de personalidad, en tanto
ellos son mediadores activos entre la presion de situaciones vividas y los comportamientos,
para valorizar la relaciéon del sujeto con el mundo que lo rodea. La publicacidon considera,
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ademas de los documentos, una sintesis relativa al conjunto de categorias de la vida social,
cultural, econdmica, politica y religiosa de los campesinos polacos.

En el campo de la sociologia, en 1930 Clifford, Straw publica su “Jack-Roller, la propia historia
de un muchacho delincuente”, que tuvo una importancia y resonancia fundamental en los
estudios sobre delincuencia juvenil tan en boga durante esa época, como en los de sociologia
criminoldgica en general.

Sin embargo, podemos decir que recién a partir de la década de los 60 los esfuerzos de
reivindicacion fueron acompafiados por la aparicién de textos, hoy clasicos, que sefialaban la
importancia de vincular la historia (el nivel macro) con la biografia (el nivel micro), y la
subjetividad con la estructura social. Comienza a ser utilizada |a historia de vida para contar la
vida de gente corriente. De esta forma se conforman las expresiones metodoldgicas de
corrientes sociolégicas en formacion como ser la etnometodologia y el interaccionismo-
simbdlico; los que sefialan la necesidad de traer de regreso al "actor" dentro de la teoria
socioldgica.

En el campo de la Antropologia Social aparece la obra de Oscar Lewis “Los hijos de Sanchez”
(1961), la que tiene la cualidad de poner en valor las dimensiones conflictivas de la vida de una
familia muy pobre. Marca una etapa y modalidad en el uso de las historias de vida que, si bien
mantienen la idea del conservacionismo, su principal fundamento se encuentra en el estudio
de las poblaciones marginales y de desviacion.

La década de los 80 se caracterizd por los estudios testimoniales de los sin voz y la
efervescencia de movimientos sociales. En ese contexto, se recopilaron historias de vida de
mujeres y hombres, pobladores y campesinos, que solitaria u organizadamente encontraban
los medios para sobrevivir a las duras condiciones que esos tiempos imponian. En esta época
la utilizacion puramente ilustrativa de la entrevista biografica caracterizaba el uso de la historia
de vida.

A finales de los 90 el relato de vida constituye —fundamentalmente- un método de
investigacion, pero también una herramienta de formacién y diagnéstico en experiencias de
intervencidn social y formulacion de politicas.

Tal como lo plantean Marquez, F. y Sharif, D K (1999), la historia de vida se mostraba en este
contexto como un método privilegiado para conocer el punto de vista de aquellos que no
contaban con los espacios visibles para hacerse escuchar. Recoger testimonios, nos recuerda
Ximena. Valdés (1999), ademas de hacer visibles a sujetos hasta entonces ocultos tras las
categorias sociales de clase o etnia, contribuyé a forjar una memoria colectiva.

Otro cambio, se vincula con la complejizacién metodoldgica del enfoque biografico. Otros
métodos, tales como: el relato entrecruzado, el analisis estructural del relato o el trabajo de
construccion tedrica; han abierto renovadas alternativas al uso de la historia de vida. Los
nuevos métodos de analisis de las entrevistas permiten pasar de las categorias sociales
utilizadas por los entrevistados a las categorias analiticas de la teorizacion social. Frente a este
cambio, las distintas disciplinas de las Ciencias Sociales no sélo prueban suerte en ambitos
antes vedados, sino que también las fronteras disciplinarias tienden a desdibujarse, facilitando
el desarrollo de un quehacer interdisciplinario.
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1.2. Principales Representantes de La Nueva Hermenéutica

Tomaremos tres de los principales representantes: Daniel Bertoux (estructuralista), Franco
Ferrarotti (marxista) y Pierre Bourdieu (culturalista). Ellos han reconocido a la historia de vida
como herramienta cualitativa que requiere de una doble hermenéutica, en la que el
entrevistado interpreta su vida y el investigador interpreta esa interpretacion, dotandola de
una mayor reflexividad.

o Daniel Bertaux

Instituye la expresion enfoque biogrdfico que constituye una apuesta sobre el futuro, expresa
una hipodtesis, a saber, que el investigador que empieza a recolectar historias de vida, creyendo
quiza utilizar una nueva técnica de observacién en el seno de marcos conceptuales y
epistemoldgicas invariables, se vera poco a poco obligado a cuestionarse estos marcos uno
tras otro. Lo que estaria en juego no seria sélo la adopcién de una nueva técnica, sino también
la construccién paulatina de un nuevo proceso socioldgico, un nuevo enfoque que, entre otras
caracteristicas, permitiria conciliar la observacidn y la reflexién (Bertaux, Daniel.1977; 1981).

o Franco Ferrarotti

Su aporte mas significativo estad fundado por su afirmacion especifica de que en una historia
de vida esta toda la realidad social de un grupo humano, aquel al que pertenece el sujeto de la
historia; de modo que, en una sola historia de vida, se puede conocer una sociedad.

Por ello, Franco Ferrarotti (1981) plantea las historias de vida como toda una nueva
investigacion, ya no como técnica, ni siquiera como método. Las historias —para él —
constituyen toda una “apuesta epistemoldgica”, compondrian el nuevo objeto de
conocimiento social. En cada historia estaria contenida, junto con la historia del sujeto, la de
los grupos a los que ha pertenecido.

Siguiendo a Pierre Bourdieu vemos que define a la historia de vida como “una de esas
nociones del sentido comudn que han entrado de contrabando en el universo erudito, sin
bombo ni platillos, en el de los etndlogos y luego, mas recientemente y no sin estruendo, en el
de los socidlogos. Una vida, no se puede separar del conjunto de los acontecimientos de una
existencia individual, concebida como una historia y el relato de dicha historia”. (Bourdieu,
Pierre, 1989: 2)

1.3. La historia de vida en el campo de la educacion: las trayectorias profesionales docentes

En la década del ‘60 el profesorado era una figura oscura en la que sélo se realizaban estudios
a gran escala o analisis histéricos de su posicidn social, donde el concepto clave era el de rol
(Goodson, Ivor 2004:47).

A partir de la década del 70 lentamente comienzan a aparecer nuevas perspectivas. Asimismo,
se considera que recién a partir de los afios 80 hubo un redireccionamiento de los estudios, en
los que el énfasis estaba puesto en la persona del profesor. Esto permitié el surgimiento de un
gran numero de obrasy estudios sobre la vida de los profesores, sus carreras, sus estudios
profesionales; asi como autobiografias o como trayectos personales y profesionales (Novoa,
1982).

A pesar de unas pocas excepciones notables, la vida profesional de los maestros no fue objeto
de muchos estudios cientificos sociales hasta principios de los afios 80. Casi todas las
investigaciones se interrumpian bruscamente después de los tres primeros afios de carrera
profesional. Sin embargo, en las Ultimas publicaciones, monografias, revistas de investigacién
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se asiste a una verdadera explosién del interés por la trayectoria del maestro desde distintos
puntos de vista.

Michael Huberman (2000:184) sugiere que una de las razones que lo explica radica en
reconocer que el compromiso, el interés, la energia, los conocimientos y las habilidades del
profesor son aspectos determinantes en la efectividad de las escuelas.

Connelly Clandini (1988) comienza a trabajar con historias personales en un esfuerzo para
entender en qué medida lo que se es como docente impacta sobre lo que se valoray lo que
se hace. La evidencia consiste en informes narrativos de momentos significativos de nuestro
pasado que nos ayudan a comprender nuestros valores y proveen una nueva revelacion en la
actual toma de decisiones. Pueden ser elementos de evidencia documental; pero, por sobre
todo, la evidencia consiste en la reconstruccién narrativa de episodios que los docentes creen
importantes para entender quienes son. En 1990 hablan de ampliar, hurgar y reescribir, sobre
todo, lo que parecen ser segundas entrevistas, considerando el hurgar en un sentido mas
terapéutico.

A partir de los 80 Ivor Goodson plantea que la busqueda de los datos personales y biograficos
cambia la idea de que los profesores son intercambiables Si se trata de comprender algo tan
intensamente personal como es la ensefianza, es fundamental que conozcamos a la persona.
El historiador de vida lleva a cabo su trabajo desde su propia perspectiva, un enfoque que
subraya el valor de la propia historia de la persona.

La fructifera produccion durante la década de los 90, sobre todo en los paises de habla inglesa,
de la investigacidn sobre los procesos de cambio e innovacién (Fullan, Michael 2000), plantea
que no basta saber qué piensa el docente sino que cambios se implican tanto en las
concepciones como en el comportamiento.

2. LAS HISTORIAS DE FORMACION
2.1 Antecedentes en el campo de la formacion profesional y de adulto

En la Universidad de Lovaina, la utilizacién del relato autobiografico como practica educativa
en formacion de adultos es bastante reciente (1984), pero como método de investigacion en
Ciencias de la Educacion, la biografia educativa se ha desarrollado desde 1978 con los trabajos
de Piere Dominice (en Ginebra) y Gaston Pineau la FEP (en Montreal) bajo el titulo de
Autoformacién.

A partir de 1982, en México algunos socidlogos decidieron formar un grupo para hacer
investigaciones clinicas. Eugene Enriquez era una de las cuatro o cinco personas que formaban
parte de ese grupo marcando el inicio de un enfoque diferente con respecto a la formacion del
adulto.

En 1990, en el congreso de la Asociacion Internacional de Sociologia en Madrid, el grupo se
amplia y formaliza la existencia convirtiéndose en un grupo de investigadores interesados en el
sujeto social complejo inserto en instituciones. De este equipo surge la idea de la sociologia
clinica y el punto que los unia era el método clinico.

En las Ciencias Humanas Clinicas, de acuerdo con Michael Legrand (1993: 172), la definicion de
lo clinico no se refiere a una divisién simplista entre las ciencias que recuperan lo singular y
aquéllas que no lo hacen. La distincidon se refiere mds bien a aquellas ciencias que "reabsorben
lo singular en lo general y las ciencias que recuperan lo singular por si mismo, como lo hacen
las ciencias humanas clinicas". Estas reconocen lo singular en todo su espesor y en su brillo
propio, viendo en ello mas que "un simple ejemplo de lo general". Pretenden encontrar en lo
singular, paraddjicamente, un camino posible, incluso privilegiado, hacia el conocimiento de lo
universal.

Revista del Instituto de Investigaciones en Educacién. Afio 5 — N°5 - Afio 2014 — pag. 1 - 49 21
ISSN 1853 — 1393
Resistencia — Chaco - Argentina




Silvia Ormaechea — Cristina Monti . . . . .
De la Historia De Vida a la Historia De...

La historia de formacion de vida, en tanto accién social y relacién reciproca, parece ser un muy
buen ejemplo del enfoque clinico en las ciencias humanas. Ello implica un conocimiento de lo
singular y, mas aun, emerge de una relacién reciproca, donde la subjetividad de ambos
participantes se pone en juego (Legrand, Michael 1993).

El postulado clinico es entonces, como lo dice Gaston Pineau (1983), que lo personal, lo
individual es una via més segura hacia lo universal que la norma o el promedio. Esta es una
paradoja, dice el investigador, mas facil de constatar que de explicar.

Tanto Gaston Pineau (1983) como Michael Legrand (1993) entre otros modelos de exploracion
de las historias de vida, adoptan el modelo dialdgico, dependiente de la educacién de adultos.
Este modelo opta por la explicitacion del saber implicito como tarea conjunta, entendiendo
que el sentido de lo vivido no se reduce a su enunciacion, exige la colaboraciéon del
investigador para analizar su sentido o coherencia. Son relatos de practicas limitadas en el
tiempo, donde el investigador sélo se interesa por un evento situado en un tiempo preciso.
Son entrevistas biograficas o relatos biograficos, se cuenta la vida profesional o familiar y el
investigador reorganiza los elementos para articular una relacién entre ellos.

Asi, la sociologia se hace clinica, escribe De Gaulejac. (Legrand, Michael 1993:224) porque en el
caso de una practica que se asocia con la formacién (capacitacién) e investigacién, la
formulacién de hipodtesis tedricas por parte del investigador no puede distanciarse del trabajo
del sujeto que narra y que esta abocado a dar un sentido a su historia. Por el contrario, éstas
deben articularse a tal punto que la reapropiacién que hace el sujeto de las hipotesis significa
la validacién de su propia historia. De este modo, se cumple con los postulados del referente
clinico-psicoanalitico originario, donde el efecto de conocimiento, el efecto de verdad
(subjetivo) y el efecto de cambio convergen.

Con la intencidn de profundizar, Blanchard Laville. C/ (1996: 79) propone tres dimensiones a
tener en cuenta: a) La relacién del investigador con el sujeto observado, se encuentra
encerrada en una dinamica temporal, en un mismo tiempo; hay movimientos transferenciales
del investigador que no pueden ser eliminados, se trata de la dimensién de la implicacion; b)
La necesidad de detenerse en el objeto singular como un camino posible hacia lo universal, por
ello las herramientas mas adecuadas son la entrevista clinica, la historia de vida y el estudio de
caso; y c) la tercera dimension, en la que se privilegia un enfoque psicoanalitico de la situacién
de ensefanza o de formacién, se destacan los aspectos relacionales, buscando accesos a los
fendmenos de la relacién pedagogica inconsciente.

Blanchard Laville. C/ (1996: 79), con la intencién de profundizar, propone tres dimensiones a
tener en cuenta, a saber:

a) Larelacién del investigador con el sujeto observado, la que se encuentra encerrada en
una dinamica temporal, en un mismo tiempo; aqui hay movimientos transferenciales
del investigador que no pueden ser eliminados, se trata de la dimension de la
implicacion;

b) La necesidad de detenerse en el objeto singular como un camino posible hacia lo
universal, por ello las herramientas mas adecuadas son la entrevista clinica, la historia
de vida y el estudio de caso; y

c) la tercera dimension, en la que se privilegia un enfoque psicoanalitico de la situacién
de ensefianza o de formacién, se destacan los aspectos relacionales, buscando accesos
a los fendmenos de la relacién pedagdgica inconsciente.

Siguiendo con la perspectiva de M. Legrand (1999:3) y desde una perspectiva de apertura
novedosa, el enfoque de la historia de vida/ historia de formacidn es un proceso dialégico que
se construye y se crea entre el que relata y el que escucha. Las relaciones de implicancia que se
tejen entre ambos abren camino a la construccién de lazos que rompen con la forma
tradicional de entender la produccion de conocimientos. En consecuencia, la relacién entre el
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investigador y el sujeto no sélo debe ser metodoldgicamente correcta, sino “humanamente
significativa”.

2.2 la historia de formacion: otra mirada

La metodologia de la historia de vida, tal lo hemos planteado inicialmente, profundiza la
indagacién, la sintesis retrospectiva de la trayectoria de vida ademas de la trayectoria
profesional del sujeto, que significa encontrar momentos de cambios profundos; que, para
nuestros fines, se convierten en historia de formacion.

Si entendemos que la formacion, tal como lo plantea J. Beillerot (1996: 22), tiene que ver con
toda la persona y es clinica,- porque toma lugar en una historia individual-, la dimensién
temporal se vuelve la fuente mayor para descubrirla.

Desde esta singularidad de los cambios sociales, la historia de formacidn facilita nuevas
aproximaciones al mundo individual, social y mental de los autores, de las clases y grupos
sociales e institucionales, encontrando en ella “la matriz biografica”, asi como la matriz
institucional y grupal a la que pertenece.

La historia de la formacion es una forma especifica de temporalizar la existencia y una forma
particular de sistematizar y comunicarla narrativamente, para que la nocién de trayecto de
formacion y su proceso quede cabalmente descripta

Por lo tanto, nosotros consideramos que el trabajo de construccion histérica de la formacion
aportara la temporalidad necesaria para modificar la nocidn estatica y estable de la formacion;
ademas proporcionara los elementos para distinguir las posibilidades, opciones y los procesos
de decision con los que se enfrenta un formador.

Las historias de formacion son, por lo mismo, un conjunto de interpretaciones de los procesos
existenciales por parte de los propios actores sociales que, al temporalizar sus vivencias y
sistematizarlas como experiencias diferenciadas, dan cuenta de una periodizacién y una
sucesion de etapas, fases y ciclos de vida, que contienen y representan las multiples y
sucesivas identidades asumidas y elaboradas por los actores sociales. Dan cuenta, entonces, de
'trayectos' de pertenencias y de construccion de alteraciones personales y colectivas.

En otras palabras, la historia de formacién es la puesta en escena de la relacién del sujeto con
su historia. Por una parte, esto quiere decir que el relato habla de un cierto nimero de
acontecimientos frente a los cuales el sujeto ha debido tomar posicion o se ha dejado -mas
pasivamente- conducir por ellos. Por otra parte, esta serie de acontecimientos exteriores que
han sido vividos desde el interior por el sujeto, segln sus propias emociones vy
representaciones mentales; fueron producidas, en parte, por el universo cultural de su
entorno.

La nocidn de lo biografico afirma la necesidad de ver las acciones individuales y las colectivas
siempre en forma relacional, donde las 'pertenencias' son temporales, plurales y multiples. La
historia de formacién apuntara a la descripcion y la interpretacién del proceso de formacion
tal cdmo se logra; a diferencia de cuando se quiere definir, de manera hermética, desde lo que
es y se tiene. Relacionar la elaboracién de las historias de formacién con la comprensiéon de los
trayectos de formacidn personal y profesional es una opcidn que nos permite un analisis
interpretativo, un documento interpretativo mas que informativo.

Los aportes de este trabajo radican en reconocer en las historias de formacion algunas
hipdtesis interpretativas que den cuenta de los alcances de la reconstruccién histdrica y su
impacto en el sujeto que re significa sus practicas de formacion. Los mismos se delimitan por la
forma de insercién que el sujeto adopta en un espacio personal, laboral y profesional
construido socialmente.
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3. LA HISTORIA DE FORMACION: Nuestras aproximaciones

El uso y abordaje de la historia de formacién desde los distintos niveles de analisis empleados
en los trabajos docentes y de investigacién que hemos producido como docentes universitarias
nos llevan a anticipar las siguientes cuestiones:

a) La profundizacion de la temdtica, en tanto, se trata de abordar el andlisis de la (re)
construccion de las trayectorias de los formadores/ras de docentes, encuentra en la
mirada individual y clinica una interesante posibilidad de abordaje;

Cada trayectoria representa una situacion clinica que muestra las particularidades y
singularidades propias del sujeto. Por ello, las historias de formacién al restituir Ia
configuracién real de la carrera personal y profesional indican valores y normas que se activan
en momentos claves de la vida de los sujetos y contribuyen a clarificar y describir los
trayectos.

b) El descubrimiento en las historias de formacion de los sucesos criticos impacta en los
procesos de formacion;
Pocas son las situaciones en las que un docente se enfrenta a la tormenta del cambio (Ferry,
Gilles.1991:19); sin embargo, el cambio se impone a cada paso, en todos los campos y nos
obliga a actuar. Cada trayectoria de formacion puede mostrar sucesos criticos en las
situaciones, los tiempos y los espacios de formacién desde donde el sujeto puede reconstruir
experiencias y saberes, saltar prejuicios, y entrar en procesos de cambio, formandose.

¢) La historia de formacién posibilita la comprension de la experiencia y aprendizaje
profesionales, facilitando la disposicion para el cambio.

La historia de formacién puede facilitar la toma de conciencia del entrevistado que relata su
trayecto de formacion y reflexiona acerca del mismo. Su emancipacion del pensar, es decir, la
construccion sobre una nueva manera de pensar sobre su vida personal y profesional se
transforma en ciencia de lo social desde el punto de vista de la construccién colectiva.
Este proceso tiene el interés de abrirnos caminos nuevos de informacion en dominios poco
conocidos o generalmente olvidados de la investigacién cualitativa cldsica. Esto es debido
probablemente al deseo de acercarse mas al micro-proceso de cambio social, a fin de entender
como se establecen, desde el interior del sujeto y de sus propios puntos de vista, sus
relaciones con la sociedad y la cultura. Aqui también lo importante es mostrar que el individuo
no es solamente el producto de la historia social, que hay espacios de mediacién entre el
sujeto y la estructura que lo determina y es dentro de este espacio que el sujeto retraduce y
crea su propia vida.

d) La comprension y la inteligibilidad de las prdcticas de formacion y profesionales de

formadores de formadores, desde una perspectiva historica.
En esta recuperacidn histérica aparecen representaciones que operan estructurando marcos
de interpretacion y esquemas de accidén que se ponen en juego en los procesos de cambios en
las practicas de formacion. Al aludir a estas representaciones hacemos referencia, por un lado,
a las representaciones sociales y por otro lado, a las representaciones psiquicas individuales
gue permiten dar cuenta del juego de lo manifiesto y lo no manifiesto. EIl cambio definido por
Eugene Enriquez “como ruptura, mutacion inacabada” (Ferry, Gilles 1991: 19), para Jacques
Ardoino (1997: 3) significa enfrentarse con el tiempo vivido, que nos implica, nos afecta, nos
altera, por ello nos situamos en un orden en el cual los procesos van a jugar un rol .Esto se
opone al no-tiempo, tiempo administrativo que le es impuesto al docente.

Revista del Instituto de Investigaciones en Educacién. Afio 5 — N°5 - Afio 2014 — pag. 1 - 49 24
ISSN 1853 — 1393
Resistencia — Chaco - Argentina




Silvia Ormaechea — Cristina Monti . . . . .
De la Historia De Vida a la Historia De...

d) Al privilegiar el punto de vista de los actores, serdn ellos quienes describirdn sus
procesos de formacidn y su actividad profesional de manera singular.

Esta propuesta y su implementacion son tributarios de toda la tradicién en la investigacion
cualitativa, mostrando a los educadores como autores de sus propias practicas, a las que
difunden y hacen publicamente disponible como un medio de construir saberes reconociendo
lo que han hecho, hacen y pretenden hacer en las instituciones. Por esta razdn, sus
recomendaciones y sugerencias recogen y reformulan muchos de sus elementos criticos. En
este caso, el énfasis de la historia de formacidn esta puesta en la produccidon autogenerada y
guiada de relatos de experiencias en los procesos de formacién. Tal como apuntdé Walter
Benjamin (1971: 25) como critica al desarrollo de las formas de vida occidentales e
industrializadas, escribir sobre nuestras experiencias y sobre cémo llegamos a ser lo que
somos y darlo a leer, es una cualidad y una actitud que parecieran haber quedado olvidadas,
relegadas, asociadas a tiempos pretéritos, o desacreditadas por otras formas de comunicacién
y de vinculo en apariencia mas efectivas, técnicamente calibradas y actualizadas

e) Es posible construir conocimientos sobre la evolucién y transformacion de nuevas
formas de formacion personal 'y profesional, asi como en dreas problemdticas de la
formacion aun no resueltas.

Abordar las trayectorias profesionales con un enfoque biografico e histdrico, puede
aportarnos evidencias e interpretaciones sobre los fendmenos sociales y experiencias
individuales que de otra manera no lograriamos.

La recuperacién en las historias de formacion del aprender del adulto y su significacidn,
delimitan un campo de estudio y las practicas que representan experiencias de aprendizaje,
identificando el papel y los resultados en su propia vida. En este campo de la formacion,
surgen los objetivos y las actitudes privilegiadas, los personajes principales; las palabras que
ellos han dicho y que han marcado al sujeto, los gestos, los comportamientos que ellos han
tenido, las situaciones cruciales para la orientacion del recorrido de la trayectoria, para las
elecciones que ello han exigido para si mismos y por ultimo, las relaciones de esos
acontecimientos con la historia social en el sentido mas amplio.

3.1. LA HISTORIA DE FORMACION EN EL CAMPO DE LA FORMACION DE ADULTOS

Investigar desde la subjetividad, desde lo singular, traza el paso desde el espacio del individuo
singular a la expresidon colectiva de un fenédmeno social. De aqui se deriva una de las
consecuencias epistemolégicas mas importantes de la aproximaciéon a la historia de vida
(Goodson, 2004): el desafio de vincular la historia de formacion (que es por esencia un
abordaje de lo singular) con la construccion de una teoria universal de la biografia. En palabras
de Michel Legrand (1999:1): cdémo la subjetividad inherente a la historia de vida puede
transformarse en conocimiento cientifico.

Cémo para reafirmar lo anteriormente expuesto, V. de Gaulejac distingue en las historias de
vida tres dimensiones esenciales de la identidad: los deseos y las angustias inconscientes
(dimensidn psiquica), la sociedad a la cual pertenece la persona (dimension de individuo social)
y la dindmica existencial que lo caracteriza (dimensién del sujeto). Por ello, el enfoque
biografico nos plantea una paradoja epistemoldgica, en el sentido de reconocer en lo singular
una via privilegiada al conocimiento universal.

De la misma manera que Gilles Ferry (1991: 12) nos preguntamos ¢éel cambio es un valor en si
mismo o el valor central? ¢Es la capacidad de cambiar una fuerza de la que dispone el sujeto
para abrirse el camino que le conviene dentro del mundo personal, social y profesional? ¢O
bien es una maleabilidad o docilidad para con el sistema?
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Como bien puede comprenderse, el sujeto adulto puede reconocer las situaciones de
formaciéon que mas lo han conmocionado y con ello puede comprender los procesos de
formacién y dar con ello las claves que mueven a los sujetos en sus practicas profesionales.

El relato del sujeto entrafia siempre una construccidn que se encuentra entre la historia
objetiva y el relato subjetivo. Reconstruir la historia de formacion evoca la posibilidad de
recontextualizar las historias de vida producidas por los sujetos en las instituciones en funcidn
de sus posiciones sociales, econdmicas y culturales.

Es desde el analisis de los procesos sociales, afirma Pierre Bourdieu (1989: 30), que estan
presentes en la construccidon de esa suerte de artefacto socialmente construido que es la
historia de formacion, donde se reconoce no sélo la sucesién longitudinal de acontecimientos
constitutivos de la vida, sino ademds donde se construye la nocidn de trayectoria, teniendo en
cuenta la estructura de la red, es decir, la matriz de las relaciones objetivas entre los diferentes
momentos.

Las historias de formacién son verdaderas herramientas para la localizacién de la problematica
de la formacién. El sujeto asume en su elaboracién un compromiso que lo involucra de tal
manera que lo convierte en autor de una tematica que surge de sus propias experiencias y
aprendizajes. En esta construccion de conocimientos se produce un ambiente de amplia
libertad, debido a que sus juicios se basan ampliamente en sus teorias tacitas, en los valores y
creencias que estan determinados culturalmente. El acto de crear una narrativa proporciona
las intuiciones de sus experiencias, de sus conocimientos y emociones, las que caracterizan a
sus acciones profesionales.

NOTAS

! En este sentido, M. Legrand (1991) define el término aproximacién como un conjunto de
conocimientos de base en relacidn con una gama de problemas, con una serie de fines y con
un conjunto de métodos, que sustentan diferentes “formas de hacer” que se expresany
estructuran en modalidades diferentes.
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Resumen: El presente trabajo se propone colaborar en la institucion de una agenda contra-clasica, que — como
mocién descolonial- procura potenciar el impulso de emancipacion de las practicas de la didactica en el nivel
superior, aun sujetadas a proposiciones eurocéntricas. En este sentido, el estudio de lo estético, la creatividad y
otras cuestiones fronterizas con el misterio y lo inasible en la ensefianza se torna relevante, en tanto habilita formas
de mirar inéditas, liberadas de las constricciones tecnocréticas del método y el contenido. En particular, el trabajo
explora los componentes de la didactica de lo proyectual que responden con fidelidad al aprendizaje humano
genuino, en inquietante oposicidn a los modos escolares que suscitan la irrelevancia y el desamor. Sostiene asi una
definicion de aprendizaje que trasciende la adquisiciéon de un habito por repeticion hacia la posibilidad del
pensamiento profundo, es decir, la promocion del conoser- esta actividad natural de los seres humanos que los
tensiona desde el deseo por el conocimiento hacia la transformacion de si y sus circunstancias. Esperamos que tales
recorridos reflexivos iluminen el entramado denso del curriculo vivo de la formacion de formadores, y estimulen la
pulsidn politica a favor de la restitucion del sentido y la relevancia de nuestras propuestas educativas.

Palabras clave: agenda contra-clasica; didactica de lo proyectual; aprendizaje profundo

Abstract: This work aims at collaborating in the institution of an anti-classic agenda, which intends to liberate the
practice of higher education from the constraint of its Eurocentric legacy. Thus, it proposes the study of aesthetics,
creativity and other matters which border mystery, to reach a deeper understanding of learning and transcend the
typical technocratic dimensions of method and content. Specifically, this paper explores the components of project-
oriented didactics and their fidelity to authentic forms of learning as opposed to the irrelevance and indifference of
other school practices. It supports a definition of learning which involves tensions from the desire to know to the
possibilities of transformation of the self and its environment. We expect such reflections may enlighten the live
curriculum of teacher education and restore the relevance of all our educational practices.

Keywords: anti-classic agenda; project-oriented didactics; deep learning

! Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacién, con Orientacion en Pedagogia, Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad
de Granada, Espafia (1999). Miembro de la carrera de investigador cientifico de CONICET. Categoria Independiente. Director del
Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educacién (CIMEd), Director del Grupo de Investigaciones en Educacién y Estudios
Culturales (GIEEC) y Director de la Especializacién en Docencia Universitaria (CEDU)- Facultad de Humanidades, Universidad
Nacional de Mar del Plata (UNMdP), Argentina. luis_porta@hotmail.com.

2 Arquitecta, Mag. en Docencia Universitaria, UNMDP. Doctoranda en Educacion por la Universidad de Rosario, Argentina.
Profesora Adjunta en las carreras Licenciatura en Gestion Cultural, Arquitectura y Disefio Industrial, FAUD-UNMDP. Docencia de
Posgrado: Profesora en la carrera Especializaciéon en Docencia Universitaria, UNMDP. Docente Investigador categoria Ill, drea
Educacidn. Directora de Proyecto de Investigacion. Integrante Grupo de Investigaciones en Educacién y Estudios Culturales
(GIEEC), Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educacion (CIMEd). Facultad de Humanidades, Instituto del Habitat y el
Ambiente, (IHAm) FAUD, UNMDP. arg_mcmartin@hotmail.com.

3 Especialista en Docencia Universitaria, Facultad de Humanidades, Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMdP), Argentina.
Doctoranda en Humanidades y Artes de la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario (UNR),
Argentina. Miembro del Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educacion (CIMEd) y del Grupo de Investigaciones en
Educacion y Estudios Culturales (GIEEC)- Facultad de Humanidades, Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMdP), Argentina.
Directora Asociada de la Revista Entramados- Educacién y Sociedad de la Facultad de Humanidades, UNMdP y la Facultad de
Postgrados de la Universidad La Gran Colombia, Colombia. myedaide@gmail.com.




Luis Porta — Ma. Cristina Martinez — Ma.- Marta Yedaide .
La diddctica de lo proyectual y el...

Introduccion

El presente trabajo se inscribe en una agenda contra-clasica de la didactica del nivel superior,
que en su voluntad politica de emancipacién de las tradiciones —entendidas como una suerte
de encerronas occidentales- se propone profundizar la indagacion sobre cuestiones que lindan
con el misterio, lo estético y lo inasible en la ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, el
andlisis de la didactica proyectual presenta una serie de claves para la reconsideracion de otros
contextos de practica, y despierta una inquietud profunda en relacién con las condiciones de
posibilidad de un aprendizaje que afecte el modo de ser y hacer que, propondremos, es el
Unico modo de aprendizaje profundo y duradero (Bain, 2007).

Como habrd quedado en evidencia al momento, sostenemos el analisis en al menos tres
supuestos. En primer lugar, consideramos que el legado clasico de la didactica- con alguna
resistencia discursiva pero una rotunda pregnancia aln en las practicas escolares- es parte de
una matriz de poder colonial eurocéntrica, que sostiene sus principios de verdad en la
negacion de la corpo-politica y la geo-politica del conocimiento (Mignolo, 1999), amparandose
tras una epistemologia del punto cero (Castro Gémez, 2005). En otras palabras, el caracter
cientifico positivista que ha gestado las tradiciones en las ciencias sociales y humanas se funda
en una ficcion de narrador omnisciente que hoy es seriamente desafiada. De alli que los
principios clasicos sufran no sélo un cuestionamiento metodolégico sino que deban someterse
a una revision politica de sus fines y reinventarse para servicio de los contextos locales que
demandan respuestas inéditas a realidades multiples. Permitir el acceso a lo misterioso, lo
emotivo, espiritual y estético es asi una mocién decolonial, en tanto propone la consideracién
de aspectos que podrian tildarse de a-cientificos pero no deberian silenciarse en el afan de
comprender la ensefianza.

En segundo lugar, creemos que la ensefianza de lo proyectual, heredera de modos de hacer
propias de los vinculos medievales entre aprendices y maestros (Sennet, 2012), revela algunas
claves de alta fidelidad a las experiencias de aprendizaje genuinas, que contrastan con
alarmante nitidez con otros contextos de ensefianza universitaria. De hecho, como
intentaremos razonar, la didactica de otras disciplinas queda expuesta como un mar de
practicas de gestién del conocimiento (si es que podemos defender que no se trata sélo de
informacidn), interrumpido por islotes de ejercicios con sentido claro en lo inmediato. Sélo
unas pocas tareas responden a la pregunta “éPor qué debo aprender esto?”, sin buscar refugio
en las cotidianas frases tales como “esto es importante” o “esto serd de mucha utilidad mas
adelante”.

Finalmente, un tercer supuesto que queda en evidencia es la voluntad de preguntarse qué
constituye aprendizaje. Cuando Ken Bain (2007) estudia a los mejores profesores
universitarios, dice que estos provocan en sus estudiantes aprendizajes profundos vy
duraderos, tratando tal vez de distinguir esas experiencias que transforman de otros
acontecimientos de la vida escolar que se resuelven en el corto plazo si dejar huellas en las
vidas de las personas. Argumentaremos aqui, como ya lo hemos hecho en otros trabajos, que
estos ultimos tal vez no merezcan el rétulo de aprendizajes, en tanto no son practicas que
afecten al ser y al hacer en simultaneo y en el largo plazo.

El articulo se divide en dos grandes apartados. En primer lugar desarrollaremos aquellos
aspectos de la didactica de lo proyectual que ofrecen claves para comprender el aprendizaje
como una transmutacion vital. Luego, intentaremos interpelar a la didactica de la formaciéon de
profesores, planteando interrogantes dentro de esta agenda contra-clasica que hemos
adoptado como marco de pensamiento. Concluiremos el trabajo con algunas reflexiones.
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La didactica de lo proyectual

Es prudente comenzar este apartado describiendo la naturaleza tacita de los conocimientos
sobre la didactica de lo proyectual. A diferencia de otras disciplinas o sub-disciplinas, lo
proyectual se distingue por practicas potentes que le son propias, sin una gramatica expresa
del planteo diddactico. La casi absoluta ausencia de explicitacién discursiva de los modos de
hacer particulares hace especialmente ardua la tarea de promover el didlogo, lo que ha
conducido a emprendimientos tendientes a subsanar el silencio y crear los relatos y narrativas
gue hagan publico el mundo privado de los rituales y las practicas proyectuales. Este trabajo se
inscribe en esta linea de explicitacion de los sentidos practicos anidados en las comunidades
implicadas.

Comprender la didactica de lo proyectual implica indagar en aquello que comparte con la
experiencia estética, profundamente creativa. De hecho, D. Schén (1992) asemeja el proceso
de disefio con la paradoja de Mendn y su maestro Platén®, exponiendo la tension en los
estudiantes que se sienten impelidos a buscar algo que no podrian reconocer con nitidez, aln
si lo encontraran:

En los primeros pasos en un taller de disefio, la mayoria de los estudiantes experimentan la
paradoja de Mendn, se sienten como aquellas personas que buscan algo que no serian capaces
de reconocer aun en el caso de darse de narices con ello. De ahi que su proceso de aprendizaje
inicial soporte una doble carga: deben aprender tanto a ejecutar interpretaciones de disefio
como a reconocer su ejecucion competente. Pero estos dos componentes de la tarea de
aprendizaje se apoyan mutuamente: a medida que un estudiante comienza su tarea de
ejecucion, empieza en simultaneo a reconocer la interpretacién competente y a regular su
busqueda por medio de la referencia a aquellas cualidades que es capaz de reconocer. (D.
Schoén, 1992, p.90)

Hay algo del orden de lo intransferible que opera aqui: un maestro que reconoce matices de la
imposibilidad de la ensefianza y un alumno con la voluntad de suspension de certezas al
lanzarse a lo desconocido sin mds andamio que la ligera intuicién y una cierta necesaria
confianza en el valor de la aventura o la solidez del guia. Hablamos de un aprendiz que debe
disponerse con cierto abandono de incredulidad:

Al estudiante se le pide que empiece a disefiar antes de que sepa lo que significa disefiar. Si
acepta este desafio y los riesgos asumidos que conlleva, estableciendo una especie de contrato
(tacito o explicito) con el tutor, que implica una tregua voluntaria de incredulidad, comienza a
tener la clase de experiencias a que se refiere el discurso del tutor. El estudiante se coloca en
un modo de atencién operativa, intensificando sus requerimientos acerca de las descripciones
y demostraciones del tutor y sobre sus propias atencidn auditiva y observacién. (Schén, 1992,
p.113)

Esta “tregua voluntaria de la incredulidad” se presenta como el hito necesario para que se
produzca lo nuevo, el abandono de lo conocido y la tolerancia a la inquietud o desamparo de la
incertidumbre.

El salto hacia lo que aun no es se comparte con la experiencia estética, donde lo conocido y lo
imaginado son el Unico trampolin hacia su necesaria trasmutacion en la obra. Es un salto, en el

* - “Pero ¢Cémo vas a buscar algo cuando no tienes la menor idea de lo que es? ¢Cémo demonios vas a plantear algo que
desconoces como el objeto de tu interrogacion? Dicho de otro modo, incluso en el caso de que te des de narices con ello, icomo
sabrds que lo que has descubierto es aquello que no sabias?”
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arte como en lo proyectual, que implica la plena amalgama del cuerpo y el alma, lo sensorial y
lo simbélico- enraizado en lo cultural- donde lo uno y lo otro son inseparables:

La catedral gética estd construida de tal modo que el que entra se siente aterrado de inanidad.
Se reza arrodillado, no en el suelo, sino sobre el borde agudo de unasilla, en una dispersion de
los centros naturales de magia. Posicidn desgraciada e inarmdnica donde no se puede mas que
suspirar, y tratar de arrancarse de la miseria: KyrieEleison, KyrieEleison, iSefior piedad! Las
religiones hindues (excepcidén hecha del budismo, pero hace tiempo el budismo ha desertado
de la India. Demasiado puro para ellos),al contrario, no extraen la debilidad del hombre, sino
su fuerza. El ruego y la meditacién son ejercicios de fuerzas espirituales. Junto a Kali estd el
cuadro demostrativo de las actitudes del rezo. Aquel que sabe orar hace caer piedras, perfuma
las aguas. Fuerza a Dios. Una oracidn es un rapto. Se necesita una buena tactica. El interior de
los templos (aun el mas grande exteriormente) es pequefio, pequefio, para que uno sienta la
propia fuerza. Veinte cuadros son preferibles a un gran altar. Es necesario que el hindu sienta
su fuerza. (Michaux, 2001: 28-29)

La dualidad cuerpo-alma, que ha sido tan pregnante en el pensamiento occidental e influido
no solo en la produccién cientifica sino en los modos cotidianos de comprender la experiencia
humana, se rompe en la experiencia estética, donde la percepcidn- envuelta ya en la opcidn
cultural, de modo que lo sensible no puede evitar ser interpretado- se vive como la cooptacién
del objeto sensible sobre los sentidos.

Es que no hay neutralidad en las obras -ni en cosa alguna sensible-, menos aun cuando el
vinculo con la cosa es habitacional: cuando la cosa es habitat, y el receptor, habitante
(Candelero, 2013, p.7).

En otras palabras, las cosas nos habitan, nos cooptan y nos alteran, entablando con nosotros
esa acciéon de construccion dialdgica de sentido que puede entenderse como habitud
(Candelero, 2013). Es por eso que podemos dar cuenta de lo que inspira la belleza en las
personas, y como el registro estético nos provoca el cuerpo y el espiritu sin que podamos
distinguir uno de otro. Sentimos con el cuerpo, que no es una extension del intelecto.
Finalmente, la ensefianza de lo proyectual no sélo revela el misterio de la suspensién de lo
conocido hacia lo inédito y la integracidon de lo material con lo inmaterial, sino que propone a
través de la obra (el producto del disefio) la tesis de la ensefianza como metamorfosis
constituyente (Candelero, 2013, p.15):

Algo es educativo cuando hace estructura- no sélo fisica sino también psiquica- cuando crea
estructura organica.

La experiencia del Taller de Disefio, donde una comunidad de aprendizaje se avoca al
desarrollo de algo que no es aun para que sea, funda su razén de ser en la construccion
colaborativa de un trabajo, un producto o una obra. Es en el proceso de creacién que un
exterior se hace interior; en otras palabras, se aprende. Este aprendizaje- que no serd gestion
de conocimientos suspendidos del hacer concreto como en el caso de otras disciplinas- es
altamente vinculante:

Ahora bien, en modo alguno pensamos que tal proceso educativo constituyente, nos haya
venido por la via de propuestas tedricas al interior de la educacion formal institucionalizada.
No pensamos que nuestro ser-socratico provenga de las Escuelas... Es por la mediacion de la
obra que lo exterior, se hace interior; que la propuesta, se hace intimidad. (Candelero, 2013, p.
15).

Esta cita revela una apropiacion permanente, analoga tal vez a los aprendizajes profundos y
duraderos de Bain (2007). Es esta trasmutacion del ser y del hacer, indisolubles, que aparece
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como acontecimiento espontaneo y cotidiano en la dindmica de taller cuando el eje articulador
del sentido de juntarse es la obra, ese misterio insinuado que llega a ser, a existir, durante el
proceso.

Jerome Bruner (1997), al definirlos principios que guian su perspectiva psico-cultural de la
educacion, enuncia el “postulado de la externalizacion” (p.40) y cita el trabajo de I. Meyerson
al decir que “la principal funcién de toda actividad cultural colectiva es producir “obras”-
oeuvres,...”. La obra colabora en la gestacién y el sostenimiento de la comunidad, abogara
Bruner; genera formas comunes de razonar y de decir, y actia como plataforma de la reflexion
al trasmutar produccién comunitaria en producto. Podriamos entender que la obra es a la
practica como el enunciado al discurso (Bajtin, 2011): un hito en la cadena de construcciones
sociales que permite un grado de objetivacidon y cardcter publico suficientes como para
promover nuevos dialogos.

La obra y el enunciado son productos constituyentes, ya que generan comunidad al
constituirse sobre la base de lo que ya es, y provocan nuevas interpelaciones al decirse o
mostrarse. Podriamos asi entenderlos como acontecimientos propios de la condicién humana,
ineludibles y creativos.

La réplica de la obra o el enunciado es una practica social también necesaria, sostendra Bruner
(1997) para la supervivencia, en tanto lo novedoso debe poder asimilarse a lo conocido.
Fabricamos historias para comprender, y en este interin negociamos entre el canon y lo
inédito, creando tramas conciliadoras. En todos los casos, el agenciamiento de estas practicas
es manifiesto — estdn motivadas por nuestra voluntad- y nos transforman inevitablemente,
colaborando en la construccién del yo (Bruner, 1993).

El Taller en las disciplinas proyectuales

Hemos desarrollado al momento aspectos constitutivos de la didactica de lo proyectual que
coquetean con las fronteras que la didactica clasica establece frente al abismo anti —racional
gue la repele o cuestiona en sus fundamentos histérico-epistemoldgicos. El salto creativo hacia
lo desconocido, la potencia intransferible de aquello que se quiere ensefiar, la amalgama
cuerpo-alma de la experiencia estética- que desafia incluso la secuencia temporal de la
percepcién y la conmocién vital- y la posibilidad de lo educativo como aquello que hace
estructura, inscribiéndose en la intimidad con permanencia, son los hitos elegidos para tal fin.
Nos ocuparemos ahora del Taller como espacio y modo de encuentro de las personas, ya que
lo concebimos como un aspecto configurante de la practica proyectual- una suerte de
condicién de posibilidad para una pedagogia de lo estético y de la imaginacidn.

Tanto el proyecto como el Taller deben ser remitidos a la tradicidon fundada por la Bauhaus,
revolucionaria de la educacion artistica alemana y modelo de la arquitectura y el disefio en el
siglo XX para el resto del mundo occidental, incluido nuestro pais. El taller surge asi como
alternativa al término academicista estudio, como un rasgo de complementariedad de la teoria
y la practica, a partir de hablar de maestros de forma y maestros de taller en la Bauhaus en
1919.

Pensamos en el Taller de Disefio como “lugar antropoldgico” (Augé, 2008, pp. 49-79), de
“invencion y fantasia, histérico y de tentacion de totalidad”. Si bien el sentido del término
Taller (con mayusculas) en las facultades de arquitectura difiere del asignado al campo
educativo en general y del uso que del mismo se ha hecho en los ultimos afos, esta diferencia
puede ser interpretada como oportunidad para la fundacion de ciertos hitos de convergencia.
Cuando el término taller se usa en los niveles medios, muchas veces busca sefialar el espacio
de las practicas en la ensefianza de oficios; esta division espacial entre la teoria y la practica
podia incluir incluso franjas horarias diferentes para unas y otras. Otras veces, se utiliza en
referencia al dictado de materias y actividades de caracter extra-escolar, generalmente
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asociadas al campo de las artes visuales y también, independientemente de su referencia
espacial, como sinénimo de seminario, reuniéon de intercambio, y en general cualquier
actividad de caracter grupal y participativa. Dice E. Ander-Egg (1999, pp.155-6), en relacién
con el uso del taller en los ambitos escolares no universitarios:

El taller se fundamenta en el llamado aprender haciendo (to learn by doing), férmula acufiada
por el filésofo-pedagogo John Dewey. Para él, la experiencia concreta y vivida es la Unica
fuente operativa del pensamiento.

(...)

El taller permite cambiar las relaciones, funciones y roles de los educadores y los educandos,
introduce una mitologia participativa y crea las condiciones para desarrollar la creatividad y la
capacidad de investigacion [...] Hay que sefalar que el taller es una de las formas de practica
educativa de caracter paidocéntrico: el acento esta puesto en el que aprende.

Si los espacios -el equipamiento, la disposicién de las personas, las posibilidades de
iluminacidn y oscurecimiento, la acustica, etc.- donde se desarrollan las prdacticas docentes en
cualquiera de los niveles educativos participan de manera significativa en las practicas de los
sujetos, al favorecer o dificultar las mismas, es evidente que el espacio-taller permite el
desarrollo de practicas distintivas del aula. Sin embargo, en ningln modo las garantiza. Son los
sujetos necesarios y las practicas cotidianas quienes, en definitiva, condicionan mas
fuertemente lo que sucede en estos ambitos.

Sostener que el Taller en la ensefianza proyectual es ese lugar antropolégico del que habla M.
Augé (op.cit) da cuenta de la existencia de una pedagogia del taller, inherente desde nuestro
punto de vista a la construccion de una comunidad identitaria en tanto implica para el alumno
un proceso de doble involucramiento: con el saber disciplinar especifico y con la adquisicidn de
los modos particulares en los que la comunidad académica proyectual se desenvuelve.
Sabemos que el Taller favorece el desarrollo de précticas grupales, con una estructura
horizontal donde alumnos y docentes se vinculan de manera espontanea y directa; estimula
las actividades de intercambio entre los sujetos, en la medida que no hay un adelante o atras,
permitiendo que los sujetos entren y salgan del lugar sin interrumpir las actividades, incluso
gue lo hagan estudiantes y docentes que no pertenezcan a la clase. El mobiliario de apoyo
(tableros), admite cantidad y variedad de objetos (paneles, ldminas, maquetas, elementos de
dibujo, mochilas etc.) convocando al trabajo individual y colectivo.

Pensamientos para la construccion de una didactica contra-clasica

Debemos comenzar por explicitar que la eleccién de la preposicién “contra” expresa la opcién
politica de desafiar lo instituido y promover la construccién de nuevos lenguajes y practicas
gue sean mds permeables a las historias locales y las voluntades reunidas en pos del buen vivir
(Santos, 2000). No se trata ya de modificar cuestiones dentro de las matrices heredadas sino
de reinventar matrices mas amables con los pueblos que las precisan.

En este espiritu trabajamos sobre la promocién del pensamiento sobre la formacién de
formadores. Luego se asumir el campo de estudio como eminentemente personal y humano, y
por tanto constituido por experiencias vitales que conjugan los sentidos practicos con los
discursos académicos, lo intimo con lo publico, y lo emocional con lo racional, se ha hecho
necesario buscar una didactica a la medida, que no se interese tanto por los métodos como
por los fines expresados como emancipacién del pensamiento.

Las personas aprendemos naturalmente en las comunidades que integramos (Wenger, 2001);
de hecho, el aprendizaje es ubicuo no sdélo en el sentido de Burbules (2009) que pone en valor
la disponibilidad de dispositivos electrénicos, sino en un sentido social constitutivo de la
especie. La gran pregunta que nos inquieta en los circulos académicos, especialmente urgente
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en la formacion de formadores, es cdmo lograr que el aprendizaje acontezca como resultado
de la ensefianza en el dmbito formal. Hemos recorrido ya muchas experiencias para
comprobar la volatilidad de ciertos conocimientos y experiencias escolares que se hacen
facilmente perennes. Y hemos comprobado a través de la investigacion biografico-narrativa, en
franco contraste, que los grandes profesores llevan una impronta tenaz de los maestros de sus
propias biografias. El aprendizaje del ser y hacer docente es tanto mas potente cuanto mas se
relaciona con otro que inspira, marca el camino, apasiona.

Esta formaciéon docente mentada, propiciada por un referente en la biografia escolar,
constituye un curriculo paralelo al programa de formacidn de profesores, y pone a este ultimo
en el lugar de un hondo cuestionamiento. ¢Como puede la educacidn sistematizada competir
con el legado ya trasvasado, cualificar y potenciar estas marcas primigenias en la identidad
docente que los estudiantes de los profesorados traen consigo?

Un camino posible es la reconstruccion artesanal de los componentes de esta otra formacion
docente, la recuperacion de los elementos eficaces en los procesos de subjetivacidén
profesional. Es en este sentido que la didactica proyectual ingresa al analisis en tanto presenta
claves de aprendizajes igualmente genuinos.

En primer lugar, tal vez debamos reconocer que todo aprendizaje real implica un acto creativo.
Este no es un pronunciamiento original, pero la palabra creatividad convive en el curriculo
escolar con instancias de reproduccion y réplica tan estridentes que se hace imperativo
detenerse. Si pensamos lo creativo como una experiencia estética, como en el arte y el disefio,
se hace accesible el concepto de “salto” arriba enunciado, tanto desde lo que no es hacia lo
que sera, como desde la comodidad hacia la inquietud de la suspension en el limite de lo
conocido. Sdélo a partir de esta inquietud, de la incomodidad trenzada con la adrenalina de la
posibilidad de ser de aquello que sdlo se insinua, se provoca el deseo de aprender. Comporta
la “tregua voluntaria de incredulidad” y la busqueda de lo desconocido, que no serian posibles
sin la promesa del descubrimiento.

Cuando Bain expone cémo los profesores extraordinarios provocan el “fracaso de la
expectativa”, parece describir esta sensacidn de curiosidad, necesidad o apetito de un
estudiante frente a una situacién o problema para el cual sus teorias explicativas resultan
ineficientes o insuficientes. La frustracidén actla asi como un disparador de la voluntad. En
realidad, no estamos mds que recuperando siglos de producciéon académica alrededor del
interés del ser humano por comprender y, fundamentalmente, comprenderse. Sin embargo,
nuestras practicas escolares se alejan de las preguntas, los problemas reales y el acto creativo,
excepto en instancias de produccién como los proyectos donde la exigencia es el disefio y, por
tanto, una parte de la experiencia genuina de aprender se restablece en el ambito formal.

Y esta practica significativa, cargada de sentido, interpela al resto de las rutinas escolares,
donde priman otros tipos de experiencias. Experiencias que suscitan el intelecto sin cuerpo.
Ejercicios de lectura y discusién de ideas de otros, mucho mds adelantados en la comprension
de los problemas fundamentales del campo, que no logran- no obstante- apelar a los sentidos,
despertar las pasiones, establecer la comunidad que busca naturalmente al aprendizaje. El
olvido del mundo sensible es la privacién de los colores, la condena a matices de letras en
blanco y negro.

Asi se desarrolla la gestidn de los conocimientos en los ambitos formales, sin cuerpo. Con una
comunidad diferida, los sentidos acallados y los vinculos incompletos. Y asi aprenden los
estudiantes a ser profesores mucho mas a través del curriculo oculto (Jackson, 1990) que como
resultado del “tratamiento” del curriculo prescripto. Lejos de la experiencia creativa que, no
obstante, aguarda al final del recorrido.

Esta situacion no reviste grandes transformaciones cuando el Taller como espacio o
metodologia sélo prevé un ajuste cosmético a la irrelevancia. Cuando las experiencias
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académicas no tocan las fibras de los seres dispuestos en los salones, la variacién en el
mobiliario, los agrupamientos y las tareas resultan superfluos o inocuos.

Las comunidades practico- discursivas propias de los profesorados (con la excepcidn de los
espacios de la practica en terreno o residencia) ponen énfasis en lo discursivo como
preparacion para una eventual practica, con la ausencia cotidiana de una obra que es, a fin de
cuentas, lo que da sentido al resto. Una propuesta diddctica es una produccién personal, Unica,
altamente emocional y vincular e inevitablemente creativa; debemos preguntarnos entonces
por las ausencias de estos elementos en gran parte de la didactica de la formacion docente. Y
debemos, fundamentalmente, interpelar lo que sucede si no conduce a aprendizajes
duraderos y profundos.

Finalmente, se impone también la pregunta por el agenciamiento, tanto en la construccion de
la realidad (educativa en este caso) como del yo en las practicas escolarizadas del nivel
superior que no exigen de las personas una implicacion sustantiva.

Reflexiones finales

La didactica de lo proyectual tiene cuerpo, inquietud, lugar y obra. Coopta al sujeto porque
suspende su comodidad, lo lanza a lo que pueda imaginar, lo empuja hacia los abismos de lo
inédito. En esta aventura, el estudiante se acompafia y crea comunidad, vinculos que lo
andamian sin ahogarlo, que no alivian la inquietud pero acompafan. Y tiene la obra, un
recorrido desde la promesa hasta el producto que justifica y valida el proceso de
descubrimiento, de comprensidn y oficio.

La didactica de la formacién de formadores tiene cuerpo, inquietud y obra en los espacios de la
practica de la ensefianza. También hay compafieros de ruta, un producto y una experiencia
vital transformadora. Pero también tiene un preludio extenso que puede resolverse sin
emociones, sin implicacidn afectiva o motivacional, sin comunidad genuina de aprendizaje.

Se hace inevitable pensar en las distancias y los intersticios para ocupar. La necesidad del otro,
de la obra y del cuerpo — que se revelan tanto en lo proyectual como en los aprendizajes
informales (biograficos, vivenciales) sobre la ensefianza - se hacen nitidas en los contrastes
establecidos en el trabajo. Esperamos que tales oscilaciones provoquen el pensamiento sobre
nuevas formas de definir la formacién de formadores.

¢Qué le pide el pintor a la montafia, en verdad? Que devele los medios nada mas que visibles
por los cuales se hace montafia ante nuestros ojos. Luz, iluminacién, sombras, reflejos, color,
todos esos objetos de la investigacidon no son por completo seres reales: sélo tienen, como los
fantasmas, existencia visual. No estan sino en el umbral de la visién profana, no son vistos
comunmente. La mirada del pintor les pregunta cdmo se toman entre si para hacer que de
pronto haya alguna cosa, y a esta cosa para componer ese talisman del mundo, para hacernos
ver lo visible. (Merleau-Ponty, 1985, p. 23).

Esta suplica, el respeto a medias por el misterio a la vez que se intenta arrebatar sus secretos,
es pasion en el arte y es silencio en la escuela. Ni siquiera las clases de “pldstica” en el nivel
primario se ocupan de la experiencia sensorial que nos recorre las venas y transita nuestras
almas, sino que suelen enfrascar experiencias ya terminadas, productos envasados, ya
resueltos.

Este modo de educar no es ingenuo en su formulacién politica, aunque tampoco resultado
intencional particular de un grupo de mentes siniestras. Es parte de un plan civilizatorio
iniciado en un espacio y un tiempo particulares, donde la construccién del sujeto sin voluntad
politica se tornd conveniente y necesaria para la garantia de dominacién. La conquista
simbdlica que redoblara la eficacia del imperialismo econdémico, territorial y politico iniciado
en el siglo XV se ha infiltrado en las napas de pensamiento a través de las instituciones.
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Destituir modos de ensefiar y aprender que mutilan las capacidades creativas y politicas de los
seres humanos es sustancialmente distinto de proponer metodologias para lograr mayores
aprendizajes en el ambito de la educacién formal. Lo que queda en juego no es sélo el
replanteo de las practicas per se, sino la promesa de emancipacidn de las conciencias frente a
la posibilidad de comprender que la razén y el corazén son sélo ficciones poéticas de modos de
ser que nunca quedan genuinamente escindidos. Cuando el arte se mezcla con la ensefianza-
como en lo proyectual- y la emocion define el contenido de la buena ensefianza- como
muestran los grandes profesores cuando hablan de sus profesiones y sus vidas, sin fronteras-
tenemos reminiscencias de un conocimiento integrado tanto a la experiencia vital como a la
pulsidn politica.
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RESENA TESIS DOCTORAL

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DIDACTICO EN PROFESORES UNIVERSITARIOS

Patricia B. Demuth Mercado®

El interés investigativo de la Tesis Doctoral se ha centrado en los procesos de construccion del
conocimiento profesional docente de profesores universitarios. Dichos procesos se nos han
presentado y se presentan de modo permanente como un complejo entramado de
concepciones y conocimientos formales y sistematicos; practicos y normativos.

La investigacion que hemos realizado ha tenido como propdsito especifico, mejorar y precisar
los modestos resultados que hemos obtenido en nuestro trabajo de indagacion, llevado
adelante en el periodo de investigacidon del doctorado. A su vez, este trabajo se inscribid
también en el conjunto de investigaciones provenientes de la Universidad de origen, la
Universidad Nacional del Nordeste (Argentina) y de la tradicidn investigativa del Grupo IDEA de
la Universidad de Sevilla.

En relacién con el contexto universitario, dada la variedad de colectivos profesionales y
disciplinares que encontramos en su interior, se trabajé cuatro departamentos con tradiciones
y caracteristicas diferentes. Los departamentos son los de Informatica, Odontologia
Rehabilitadora, Historia y Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional del Nordeste
(Argentina), cuya eleccidn se relaciona con los resultados obtenidos precedentemente, y cuya
justificacidn es detallada en el trabajo.

Hacia el interior de cada departamento, trabajamos con profesores titulares de diferentes
asignaturas que tienen dentro de su equipo docente a profesores principiantes, con quienes
también hemos trabajado, ya que nuestro foco de atencidn fueron los procesos de
construccién del conocimiento didactico de profesores con experiencia y profesores
principiantes vinculados a una misma asignatura.

Consideramos que estudiar estas relaciones profesionales del profesorado universitario, nos
permitid6 complejizar la mirada sobre las similitudes y diferencias, no sdélo entre
departamentos, sino al interior de los pares o grupos docentes que se seleccionaron, de las
dindmicas de construccion del conocimiento docente universitario. Es asi que, hemos
estudiado de manera mas profunda aquellos procesos de reflexion y aprendizaje profesional,
formales e informales, compartidos o auténomos que se desarrollan en el nivel universitario, y
gue se presentan como diferenciados de otros niveles del sistema, generando singulares
construcciones de interacciones, saberes y conocimientos de acuerdo con la disciplina que los
enmarca.

Nuevamente nos hemos centramos en el conocimiento didactico, al entenderlo como el
“protagonista” de la ensefianza de una materia, cuyo estudio y posibilidad de evoluciéon, como
proceso y producto de transformacién de concepciones y conocimientos mas generales en
conocimientos didacticamente ensefiables, nos remite inevitablemente a presumir mejoras en
las practicas docentes futuras.

Hemos planificado la investigacidon desde el enfoque cualitativo, y el paradigma interpretativo,

! Tesis doctoral dirigida por el Dr. Carlos Marcelo Garcia. Programa de Doctorado. Diddctica y Organizacion de Instituciones
Educativas Depto. de Didactica y Organizacion Educativa. Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Sevilla. Tesis
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pretendiendo, por sobre todo, la comprensién del conocimiento de los profesores, en la
blsqueda de mejores asertos explicativos.

Hemos elegidos como modalidad o método principal al “estudio de caso/s”, cuyos
instrumentos de recogida de la informacién fueron sucesivas entrevistas en profundidad, semi-
estructuradas individuales; observaciones de clases no-participantes, y aportes de los
materiales profesionales y curriculares que nos brindaron los sujetos.

El trabajo se estructurd en cinco partes:

En la Primera Parte se desarrolla el contexto y el planteamiento del problema de
investigacion, cudl es el origen y la justificacion de la misma, su fundamentacién
epistemoldgica-disciplinar, los supuestos de los cuales partimos y los propdsitos y objetivos
gue la impulsan.

En la Segunda Parte se construye el marco referencial tedrico, relacionando las
nociones y conceptos centrales de nuestra tematica. Los capitulos que la constituyen
focalizardn en aspectos relacionados con las tradiciones o lineas de investigacion sobre la
ensefianza y sobre el conocimiento profesional del profesor, sus principales caracteristicas,
aportes y criticas; las diferentes etapas del desarrollo profesional, puntualizando en aquella
gue nos interesa especialmente; se trabajard sobre la docencia en el contexto especifico de
nuestra indagacion, sobre los procesos de construccion de la identidad docente universitaria
como rasgo que condiciona el conocimiento profesional; y por ultimo, se desarrollard una
caracterizacion de la didactica especifica de las disciplinas relacionadas con el area de
conocimiento en el que centramos nuestro trabajo de campo.

En la Tercera Parte se presenta el marco metodoldgico con el cual intentaremos
aprehender al objeto de estudio partiendo de los fundamentos ontoldgicos que nos
permitiran, a su vez, un posicionamiento epistemoldgico adecuado y la toma de decisiones
metodoldgicas coherentes con ambos; para finalizar con el Disefio de la investigacion, y los
correspondientes ajustes realizados durante todo el transcurso de la misma.

En la Cuarta Parte se exponen los andlisis realizados a partir de la construccién
narrativa de los casos, los diferentes asertos logrados y las reflexiones a modo de resultados
que fueron surgiendo en su devenir.

En la Quinta Parte se plantean las conclusiones generales de la investigacion, las
limitaciones identificadas y las posibles vias de continuidad que abriria este trabajo.

El propdsito general de la investigacién se centré en la “Comprensién de los procesos de
construccion del conocimiento docente de equipos de profesores universitarios de cuatro
campos del conocimiento: Cs. Tecnoldgicas, Cs. de la Salud, Humanidades y Cs. Sociales, sus
particularidades y vinculaciones con aspectos disciplinares, profesionales y docentes, y las
relaciones formativas interpersonales que entre ellos se establezcan, con acento en los
procesos de desarrollo del conocimiento didactico del contenido.”

Este propdsito general se desglosé en interrogantes principales que dan sentido, a su vez a los
objetivos concretos del trabajo:

¢Cémo interpretamos la construccién del CPD en profesores universitarios de las areas
seleccionadas?

¢Qué caracteristicas de los componentes del CPD de dichos profesores podemos identificar?
¢Como el profesorado universitario integra los conocimientos disciplinares y sus saberes
pedagogicos? ¢ Qué otras interacciones nos hacen visibles al momento de reflexionar sobre la
accién pedagogica?

¢Qué relaciones podemos establecer entre las dimensiones de Docencia, Investigacion,
Profesidn y Gestién (cuando corresponda), caracteristicas del profesorado universitario; y el
CPD, en particular el CDC?
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¢Qué construcciones identitarias particulares de los profesores de los departamentos en
estudio, podemos inferir a partir de estas interacciones y del contexto laboral y social mas
amplio?

En funcién de lo anterior, los objetivos fueron:
e Revisar y actualizar las lineas de investigacion sobre el Conocimiento
Profesional del Docente y la Identidad Profesional, y sus implicaciones en el nivel
universitario.
e Analizar las dimensiones de “Docencia”, “Investigaciéon”, “Gestidon” vy
“Profesional”, seglin corresponda, sus interacciones, y su relacion con el CPD y el CDC.
e Analizar los procesos de construcciéon del CDC de profesores experimentados y
principiantes, vinculados a una misma asignatura universitaria.
e Comparar las similitudes y diferencias de las construcciones del CPD y del CDC
en funcidon de dos momentos de trayectoria profesional del docente: principiantes y
experimentados.

e Comparar las variaciones del CPD y del CDC en funcién de distintas areas de
conocimiento
e Analizar los procesos de reflexion y comprensién “sobre” la ensefianza

(razonamiento didactico) que permiten a los profesores participantes adaptar y
transformar los saberes disciplinares en representaciones didacticas y estrategias
pedagdgicas.

L Identificar las diferentes construcciones identitarias de los profesores del
estudio de acuerdo a sus tradiciones y practicas (disciplinares, profesionales y/o
docentes), a partir de las relaciones anteriores, y del contexto laboral y social mas
amplio.

En relacién con las decisiones metodoldgicas se puede mencionar que las mismas se
explicitaron desde sus fundamentos: una determinada concepcidn de la realidad; un modo de
entender el conocimiento, como proceso y fruto de la investigacién educativa; y un enfoque
metodolégico seleccionado en consonancia para abordar el objeto de estudio que nos
interesa.
El paradigma en el que nos posicionamos es el Interpretativo, desde una ontologia relativista
gue concibe a la realidad como una construccidn de los sujetos que a su vez influye en ellos, la
relacién realidad-sujetos es de constante influencia y re-construccion, posibilitando su
multiplicidad y divergencia. La epistemologia acorde con esta posicidon es una epistemologia
constructivista que rechaza la idea de una verdad objetiva, especificamente desde el
Constructivismo Social.
Se trabajé especificamente desde un estudio de casos como estrategia metodoldgica.
Tomandose un caso colectivo/inclusivo que abordé:
- un proceso: el de la construcciéon del conocimiento diddctico del contenido de
profesores universitarios miembros de los Departamentos de Informatica,
Odontologia Rehabilitadora, Historia y Ciencias de la Educacién de la UNNE
- con un alcance especifico desde el que se pretende iniciar la comprensién del
fenédmeno en dicha institucién universitaria
- su naturaleza es considerada tipica en el contexto en la que se identifica, los
equipos de profesores participan de las actividades académicas habituales en la
institucion y no presentan notas distintivas, salvo la de pertenecer a colectivos
determinados que centran nuestro interés
- estudiamos un caso contempordneo ya dque los profesores iniciaron sus
actividades hace no mds de 25 afios en algunos casos y 5 en otros, y contindan
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ejerciendo en los mismos cargos al momento de esta presentaciéon

- desde esta clasificacién lo ubicamos como caso mdltiple incrustado, ya que hacia
el interior del mismo encontramos configuraciones de acuerdo a la pertenencia a los
departamentos/asignaturas y, a su vez, diferentes unidades de andlisis: cada uno de
los profesores en estudio. Si bien el gran contexto es la Universidad Nacional del
Nordeste, los contextos concretos son cada uno de los departamentos.

- su uso poseerd las dos caracteristicas, serd exploratorio en un primer momento e
intentard avanzar hacia el andlisis (e inclusive la explicacién como veremos mas
abajo) dentro del enfoque cualitativo que sostenemos

Esto nos permitié la utilizacién de métodos multiples de recoleccién para su construccion,
fundamentalmente tres fuentes mencionadas: los documentos, las entrevistas y la observacion
de clases no participante.

En relacién con la primera hemos solicitado a los profesores del estudio dos documentos, uno
de caracter personal-profesional y dos de caracter curricular, éstos fueron trabajados con ellos
en diferentes momentos y analizados cualitativamente a posteriori y formaron parte de la
estrategia de triangulacién del caso que permitié darle solidez al mismo.

Respecto de las segundas hemos realizado entrevistas abiertas que no forman parte del caso
concreto, sino que sirvieron para su conocimiento inicial y seleccién, adquiriendo un caracter
informativo y orientativo dado que se realizaron con los directores de carreras o profesores
informantes clave, donde se desempefian los profesores. Las entrevistas semi-estructuradas si
se llevaron adelante con los profesores en estudio.

Por ultimo, y respecto de la observacién no participante hemos observado clases a lo largo de
un desarrollo temético.

Como método de redaccion y andlisis hemos utilizado la narracién para la construccién del
caso.

En funcidon de estos planteos se establecieron siete fases en el disefio. Las primeras dos fases
son las que dan encuadre a este trabajo, en esta etapa inicial hemos hecho un recorrido por
los paradigmas y programas de investigacion educativa, hemos comentado los origenes,
cambios y/o evoluciones de las problematicas de investigacién y hemos construido los
objetivos y explicitados los supuestos que éstos implican. La fase 3 materializa de manera
concreta el abordaje a la problematica, en ella manifestamos nuestro posicionamiento
metodolégico, que como bien dijimos, implica un posicionamiento epistemolégico y
ontoldgico. Si bien todas las fases implicaron interaccion y mutua modificacién, en las fases 4 y
5 fueron mas evidentes los movimientos de recursividad. A medida que recogiamos los datos
gue necesitabamos, tomabamos distancia e inicidbamos el andlisis, que luego era enviado a los
profesores para su revision y evaluacidon, y nuevamente volvia a nosotros para su
profundizacién. En la fase 6 hemos construido los casos particulares constituidos por los
profesores miembros de un departamento y pertenecientes a una asignatura, para luego
construir el caso colectivo de manera definitiva, al menos para este informe. Dicha
construccion fue también evaluada y recibid aportes de los sujetos implicados en el estudio. En
todo momento intentamos que los docentes se vean realmente relatados, se interroguen
junto con nosotros y, sobre todo, aporten miradas diferenciadas de las nuestras sumando
complejidad y riqueza al mismo. Por ultimo, en la fase 7 desarrollamos las conclusiones
generales de toda esta labor emprendida, los alcances de la investigacion y las limitaciones que
pudimos identificar.
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El proceso de recoleccidn de la informacidn se realizé en un periodo de 11 meses (abril 2011-
marzo 2012), en los cuales se realizaron:

. Entrevistas informales de aproximacion con los directores de carrera o profesores
informantes clave, de caracter informativo

. 22 entrevistas iniciales y de profundizacion (2 por cada sujeto),18 micro entrevistas
del ciclo de recogida de la informacién. Las entrevistas iniciales y de profundizacién tuvieron
una duracién promedio entre 70 y 90; las micro-entrevistas tuvieron un promedio de 15
minutos; ambos tipos fueron grabados digitalmente. Se suman 3 entrevistas tematicas (de
compensacion) a tres profesores principiantes que no pudieron ser observados por cuestiones
organizativas de las asignaturas.

. 25 revisiones de los desgrabados por parte de los profesores, las mismas se
realizaron en medio de las entrevistas sucesivas y sirvieron de base para la modificacién parcial
de los guiones posteriores

15 observaciones de clase no participante tedrico-practica. No se pudieron
concretar las observaciones de clase de los dos profesores principiantes de informatica por
cuestiones de planificacidn de la asignatura, pero dicha carencia se compensé con entrevistas
tematicas. Las mismas seran presentadas justificadas en el apartado correspondiente al caso
de informatica.

. Envio de una breve redaccion de asertos generales del caso.

Planteado lo anterior, queremos sefalar los aspectos mas relevantes de nuestras conclusiones.
En relacidn con los resultados, las categorias de las dimensiones se ubicaron en diferentes
niveles y momentos para el estudio de la identidad profesional permitiendo una mirada de las
partes (los individuos y los grupos incrustados) y el todo (los contextos).Respecto de los niveles
de influencia sobre la identidad profesional del docente universitario, concluimos que el nivel
cultural, identificado con las categorias de “Cultura Profesional” y “Cultura Académica” fueron
los niveles de mayor influencia sobre la identidad profesional especifica de los protagonistas.
Sin embargo, en relacidon con la docencia, pudimos observar que el nivel grupal, que se
evidencia en las categorias de Aprendizajes informales y Relaciones interpersonales fueron los
niveles de mayor influencia en la construccién de la identidad y el conocimiento docente; en
este caso lo grupal se tradujo, basicamente, en los miembros de la catedra. Por otra parte, las
nociones de trayectoria y posicién, aplicadas a todas las dimensiones nos permitié un
conocimiento sincrénico de los procesos de construccion de la identidad, al mostrarnos en
lineas generales, detalles sobre la trayectoria profesional, docente, de investigacion y de
gestidn que poseian, generando diferencias y similitudes que abordaremos mas adelante. A su
vez, los relatos sobre las diferentes posiciones que ocupaban (situacion profesional,
desempefio en investigacidén y rol docente) nos facilitd la observacion sobre los modos de
jerarquizar o valorar las mismas, y sobre los juegos de roles y funciones que desempefiaban
hacia el interior de su propio equipo, como en el colectivo docente mas amplio.

Los profesores plantearon similitudes muy marcadas en sus trayectorias y posiciones, en cada
una de las dimensiones:

- en los procesos de formacién inicial y permanente, junto con las experiencias
laborales previas o paralelas a su incorporacién en la universidad,

- en el lugar relegado que ocupa la formacién docente en cada caso (excepto Cs. de
la Educacion); y similar desempefio en los roles y funciones de en sus respectivas asignaturas,

-y los particulares modos de vincularse con la investigacion, ya que cada uno de los
casos planted modos diferenciados de desarrollo de la misma y de su vinculaciéon con la
docencia.
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Introduciéndonos en la dimensidn docente pudimos concluir, junto con otras investigaciones
de otros niveles del sistema educativo, que los contextos concretos y las relaciones
interpersonales son fundamentales en estos primeros afios de docencia; pero pudimos
extender esta afirmacion, a los profesores con mayor experiencia, ya que la importancia de los
contextos concretos y las relaciones interpersonales se mantiene, amplidndose a relaciones y
contextos mas alejados fisicamente.

Especialmente, en este dmbito universitario, nos referimos al contexto de la asignatura, como
contexto de mayor influencia y reciprocidad, ya que es en esa red de relaciones donde
principalmente se desarrolla, discute o reformula al CDC. La diferencia que podemos realizar
tiene que ver con los roles que se asumen o imponen en esos contextos, que son guiados por
los mas experimentados y seguidos por los principiantes.

En todos los casos, las relaciones interpersonales son fundamentales para el desarrollo del
CDC, en el caso de los principiantes porque a través de ellas se nutren, imitandolas o
desechdndolas de acuerdo al caso, en el caso de los docentes experimentados porque a través
de ellas se posicionan en el departamento para la toma de decisiones mas amplias, a nivel de
plan de estudios, por ejemplo. Y por fuera del departamento las relaciones interpersonales con
referentes renombrados o colegas de otras universidades, también les permite nutrirse,
mantenerse actualizados y discutir los desarrollos mas actuales de la disciplina en la que se
especializan y en su ensefianza.

También seflalamos que en aquellos casos en que los profesores no contaban con formacion
docente significativa y operativa para su propia prdctica docente, las relaciones
interpersonales se veian potenciadas en su importancia, debido a que la carencia provocaba
una mayor dependencia hacia otros profesores mas experimentados de los cuales aprendian.

Por otro lado, en lineas generales la docencia les reportaba preocupaciones relacionadas con
la efectividad de sus ensefianzas a todos los docentes, sin embargo, la mayor cantidad de
segmentos codificados como preocupaciones, se encontraba en los docentes principiantes,
quienes se sentian mas inseguros respecto de sus colegas mas experimentados, aunque menos
respecto de su insercidn docente cercana.

En todos los casos comprobamos en mayor o menor medida que el aprendizaje de los
estudiantes es una de sus principales motivaciones, y los problemas que tenian con las
limitaciones que el contexto les imponia los llevaba a producir cambios en las estrategias
didacticas que ellos consideraban necesarios, para ajustarlas a las necesidades de sus
estudiantes.

Respecto de las implicaciones de investigacion pudimos plantear:

-La importancia de los diferentes contextos de influencia en la conformacién del CDC y de la
identidad del colectivo:

-El CPD en la universidad posee caracteristicas particulares: la incorporacion de la dimension
profesional

-La jerarquia docente en la universidad y sus implicaciones en el CPD y en el CDC

-La investigacién como dimensién fundamental aunque no homogénea en su relacion con la
docencia

-La formacion docente para el “aprender a ensefiar”, para e
“investigar sobre la ensefianza”

Iu

ensefar a enseiar” y para el
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Concretando estas implicaciones generales en implicaciones practicas, principalmente para el
contexto especifico, hemos planteado:

-la necesidad de equilibrar las dimensiones estudiadas reforzando, en primer lugar
las politicas institucionales en materia de formacidon docente sistematica, no sélo para los
principiantes, sino para fortalecer las prdcticas informales de guia y asesoramiento que
realizan los profesores con mas experiencia.

En este sentido, la propuesta podria circunscribirse a iniciativas de formacién docente con
equipos de catedra, en las que los mas experimentados también sean formados para
acompafiar los procesos de aprendizaje de los principiantes. Trabajando exclusivamente sobre
los procesos de reflexién y accion mas complejos de los experimentados, para que sean
conscientes ellos mismos de dichos procesos y a la vez sean analizados por el equipo docente
desde aportes disciplinares y pedagogicos especificos.

Y en segundo lugar, el refuerzo de las politicas institucionales de investigacion y formacién en
las disciplinas de manera conjunta, indagando sobre las disciplinas en las que se evidencia
mayor vacancia en la universidad. Consideramos que la actividad de investigacidn permite que
el docente de esa disciplina se posicione en el rol de generador de conocimientos, y por ende
facilitaria el rol de transformador del mismo, acercando a los estudiantes a las multiples
perspectivas disciplinares, a procesos de produccidn del conocimiento, y a un planteo integral
de los contenidos sustantivos y sintacticos de la disciplina. Pudimos observar cémo los
docentes que en nuestro estudio tenian mayor desarrollo en esta dimension, planteaban
configuraciones didacticas mas transformadoras, que se alejaban de la reproduccion lineal del
contenido a ensefiar.

- el reconocimiento de la catedra en primer lugar, y del departamento, en segundo
lugar, como “espacios” en los que se generan las relaciones de mayor influencia para el
proceso de “aprender a ensefiar” de un principiante y de “ensefiar a ensefiar” de un
experimentado. Y a partir de este reconocimiento el planteo de la necesidad de
incorporacién de los principiantes a las tareas de reflexién, disefio y elaboracion de los
programas de la materia y de los planes de estudio de la carrera. Actividad que
repercutiria positivamente en el desarrollo y la reflexién sobre el propio conocimiento
disciplinar en un sentido integro.

- En la misma linea, la revisidon sobre los estilos de concrecién de las propuestas de
ensefianza de las materias, y la organizacion de las clases, para un desarrollo curricular
gue no separe teoria y practica, y relegue al principiante a un desarrollo parcial de la
disciplina que tendria su correlato en un desarrollo también parcial de su CDC.

Sintetizando aun mas, nos encontramos en condiciones de delinear esquematicamente los
aportes de esta investigacion a los procesos de construccion de la Identidad Profesional en
vinculacion con el Conocimiento Didactico del Contenido en el contexto universitario. Cabe
sefialar que esta modelizacion es un esfuerzo por sintetizar los aportes obtenidos, esfuerzo
gue no desconoce las limitaciones que en si mismo posee todo esfuerzo de modelizacién de la
realidad, y que aspira conjugar aquellos detalles mas relevantes, sin perder de vista que en los
diferentes matices aportados por los casos se halla la profundidad de la investigacién
presentada.
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Pudimos afirmar, en primer lugar, que tanto la identidad profesional universitaria como su
conocimiento profesional docente (incluyendo al conocimiento didactico del contenido) se
presentan como realidades absolutamente vinculadas e influidas o no por las mismas
dimensiones que se han puesto en juego. Un docente universitario desarrolla una identidad
profesional determinada de acuerdo con los contextos de influencia profesionales o
académicos (investigacion), relevantes en su campo de accion y dicho desarrollo de la
identidad se amalgama con el desarrollo del conocimiento profesional docente, en particular,
el conocimiento diddctico del contenido. La evolucidn de este Ultimo depende también de esas
notas de identidad que lo impulsan o limitan y se encuentra atravesado por la antigliedad en la
docencia que a su vez influye en el rol y la funciéon docente que cumple el profesor dentro de la
jerarquia universitaria.

Los contextos de influencia externos a la docencia universitaria mas relevantes son de orden
“cultural”, sea por la “cultura profesional” o por la “cultura de investigacion o académica”. Sin
embargo, los contextos de influencia propios de la docencia universitaria son mas acotados y
se circunscriben a niveles de influencias grupales, siendo el contexto de la asignatura el que
toma relevancia.

En este nivel mas cercano se desarrolla el conocimiento didactico del contenido,
evolucionando, de acuerdo con la antigliedad y los roles y funciones inherentes a los cargos
gue se detentan, hacia conocimientos pedagdgicos, disciplinares y contextuales que van desde
experiencias personales y concretas como estudiantes hacia conocimientos practicos de
diferente envergadura validados a través de la practica profesional.

Consideramos que cualquier aspiracién para modelizar el conocimiento didactico del
contenido en la universidad, debe tener en cuenta estas diferencias entre las influencias
contextuales (culturales y grupales) y los movimientos que se desarrollan a partir de las
trayectorias y posiciones (roles y funciones) en la jerarquia docente directamente vinculada
con la antigliedad y la formacién especializada que habilita el acceso a cargos con mayor toma
de decisiones, de acuerdo con la organizacién que hoy detenta el sistema universitaria
argentino.

Queda pendiente, y nos lo plantearemos en las propuestas futuras, la posibilidad de pensar
instancias formativas para la evolucion del CDC en la etapa de insercién temprana a la
docencia universitaria, para que su desarrollo no quede relegado al paso de los afos, que es
indudablemente necesario, pero no necesariamente un requisito absoluto.

A su vez, no hemos reconocido las limitaciones de la investigacidon, como un interesante modo
de “delinear” o “demarcar” de manera mas precisa los alcances que tienen sus resultados. En
este sentido hemos reflexionado sobre las diferentes decisiones que han guiado nuestro
trabajo, para ponerlas en perspectiva vy, asi, descubrir en ellas sus debilidades.

En esta oportunidad, los limites en el disefio de la investigacion se orientan a diferentes
decisiones relacionadas con una construccidn tedrico-metodoldgica, que versé basicamente en
el estudio del conocimiento docente a partir de cuatro dimensiones fundamentales: Docente,
Investigacion, Profesion y Gestidn. Y en dos “momentos” o “etapas” de desarrollo profesional:
la principiante y la experimentada.

En funcidon de estas etapas, es que pudimos identificar que el trabajo no avanzé hacia
cualidades de los docentes con mayor experiencia que podrian catalogarlos como expertos en
sus disciplinas. Estas cualidades podrian habernos brindado una idea mas compleja de los
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procesos de razonamiento y accién de los experimentados, sin embargo entendemos que su
estudio hubiese implicado un seguimiento exclusivo y diferenciado que excedia a los tiempos y
objetivos del trabajo.

Por dltimo, y como continuidad del estudio en vistas a futuras investigaciones, pudimos
apreciar la importancia que adquiria una dimensidon por sobre las otras y la relevancia
transversal que algunas de ellas presentaba en todos los demas componentes del
conocimiento docente. Es por ello que, teniendo presente este antecedente en el que este
determinado colectivo docente universitario valora y centra su actividad de ensefianza desde
alguna/s dimension/es; y que ninguno de ellos presentd vinculaciones con la dimension de
“gestidn” nos preguntamos por otros colectivos de docentes universitarios que son
presuntamente reconocidos en esta dimensién por las caracteristicas de sus disciplinas: por
ejemplo en el campo del derecho o la administracién, donde la gestidn tiene un valor central
en los contenidos sustantivos y, por qué no, sintactico de los mismos.

Queremos con este incipiente planteo, observar cémo estos determinados campos
disciplinares, junto con sus tradiciones tedricas y practicas configurarian otros dibujos en los
“edredones” del conocimiento docente.

Por otra parte, y dado que los casos en estudio estaban constituidos por sujetos con similar
formacién inicial o de posgrado, o ambas, es que nos preguntamos por las relaciones y los
conocimientos que se estarian construyendo en equipos docentes interdisciplinarios, abocados
a una misma asignatura; con diferente formacion entre si y por qué no, en algunos casos, con
diferente formacidn respecto de la carrera para la que forman. Nos cuestionamos como serian
los ajustes didacticos que en esos casos realicen y sus vinculaciones con el colectivo
departamental o institucional.

Y por ultimo, nos planteamos como futura linea de accidn, indagar de manera profunda sobre
aquellos buenos docentes, reconocidos como expertos en la materia, intentando aprehender
qué procesos de reflexién, accidén y transformacion movilizan para poner en juego la
ensefianza y el aprendizaje de la disciplina.
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RESENA LIBRO

Francisco Osorio (editor) et al. Epistemologia y ciencias sociales: ensayos latinoamericanos.
Santiago. Ed. Lom (2014)

La obra compilada por Francisco Osorio, académico de la Universidad de Chile, constituye un
trabajo colegiado que ensaya sobre distintas vertientes de la Epistemologia contemporanea,
sin soslayar los enroques entre ésta y la Metodologia de la Investigacion. En la primera parte
del texto, el editor plantea la pregunta sobre los significados de los cambios en las formas de
comunicacién cientifica en ciencias sociales y humanidades en Latinoamérica, cuestiéon que
mas que un intento de respuesta por parte del autor, se trueca en exhortacién “...hablamos de
teorias, autores, metodologias y técnicas, pero también de contextos y productos. La invitacion
es mds general: no sélo los conceptos principales de las ciencias sociales, sino todo...”, para
agregar luego,”...las formas de comunicacion en un momento histérico son también un ejemplo
de su objeto de estudio”.

Miguel Martinez Miguélez discurre sobre la epistemologia de las ciencias humanas en el
contexto iberoamericano, concluyendo que ésta se ha sustanciado en dos modelos claramente
divergentes, uno, atomista, individualista y elementalista; y otro, relacional, sistémico,
gestaltico y transdisciplinar. Aqui el autor, en un intento de superacidon de ambas perspectivas,
aboga por el principio de complementariedad, trascendente epistemolédgicamente, que va mas
alld de los conceptos de objetividad y subjetividad en uno mas amplio y racional al que
denomina enfoque, siendo éste una aproximacién ideoldgica que no sugiere la universalidad ni
los prejuicios personales, sino la apreciacion propia; al decir hegeliano, en el momento justo,
nunca prematuramente.

Ulises Toledo Nickels reflexiona sobre el programa sociofenomenolégico de investigacién, del
gue surge como corolario el concepto de socialidad, entendido como aquel que emerge de
experiencias intersubjetivas materializadas desde la intencionalidad pragmatica de los actores.
También distingue entre la comprensidn del sujeto comun y la objetividad del cientifico, pero
intentando mostrar cémo ésta se construye a instancias de la primera. Finalmente se esfuerza
por exponer el gran potencial del programa como critica social, al fundamentar su empresa en
el dmbito de sentido que supone, y en la nocidn de interdependencia de personas, cuestion
que permite ir mas alld de la disputa entre actor social y estructuras de la sociedad como
opuestos irreconciliables.

Adrian Scribano traza un panorama sobre la teoria critica en América Latina. El autor propone
un movimiento de reformulacién donde articula tres tradiciones que en su dialéctica
posibilitan la construccion de respuestas sobre la problematica que supone el desarrollo de las
ciencias humanas al interior de la sociedad capitalista. El supuesto que orienta el trabajo es
que el didlogo entre el realismo critico dialéctico, la hermenéutica critica y la teoria critica de la
Escuela de Frankfurt, superando sus enfoques tradicionales, puede proporcionar condiciones
para dar cuenta de tres momentos de la explicacion cientifica, la conexiéon entre hechos y
valores, el lugar que ostenta el lenguaje en la conformaciéon de la sociedad y las ciencias
sociales, y los propésitos de la tarea critica.

Carlos Maldonado aborda la complejidad de los sistemas sociales como un reto que debe ser
asumido. Para ello parte de la metafisica aristotélica que postula que la naturaleza humana es
diferente de lo que comunmente se denomina naturaleza. Si esto es asi, puede afirmarse que



lo humano tendra expresidn en los sistemas sociales constituidos por Homo sapiens, como del
mismo modo en los sistemas sociales artificiales. Esta doble condicién conlleva a la
configuracién de un objeto multidimensional que se sustancia en problemas de frontera, los
que a su vez se definen en ciencias de frontera como las ciencias cognitivas, de la vida, de la
salud, del espacio, de los materiales, de la complejidad, entre otras. Lo interesante de éstas es
gue en su devenir se reorganizan en nuevas sintesis, las que no se definen en torno de objetos
sino de problemas. Para el autor, una teoria social compleja descansa sobre tres ejes que
aportan tres miradas diferentes, una mds macro o ecoldgica, otra que hace foco en los
aspectos de su organizacién, y una tercera que refiere a escalas y temporalidades diversas.
Jorge GibertGalassi se inmiscuye en la perspectiva del realismo en las ciencias sociales,
asumiéndola como desvinculada del positivismo, del realismo ingenuo y del instrumentalismo.
Su postura se fundamenta en principios basicos que abrevan en la dualidad de la estructura, en
la voz critica sobre la modernidad, en la trascendencia sobre las fronteras disciplinares, en los
enfoques relacionales, en la idea de que la intencidon es causa en los fenémenos sociales, en
gue toda explicacion es reduccionista, en que las creencias pueden trastocarse en acciones, y
en que la autoridad cientifica tiene limites.

Paulo Martins reflexiona sobre un nuevo paradigma en el horizonte sociolégico,
identificAndolo como sustentado en pequefios sistemas dindmicos autodenominados redes
sociales, que opera con nuevos canones para la resolucion de conflictos dados entre individuos
y grupos. Esta perspectiva supera tanto la tradicion holista como individualista, asumiendo al
don como lo constitutivo de tales redes. La concepcién de don desdibuja las relaciones entre el
yo y el otro, toda vez que flexibiliza la tensidén entre obligacidn y libertad. Para el autor, el
paradigma de redes sociales se legitima en los cambios histéricos recientes y en la formulaciéon
de nuevas teorias poscoloniales.

Alfredo y Joaquin Gaete discuten sobre el problema de la integracién tedrica en psicologia.
Para ello reflexionan sobre los aportes que hacen a la disciplina los enfoques uniperspectivistas
(sustentados en un solo programa de investigacion) e integrales (fundamentados en diferentes
programas). Al respecto, los autores optan por este Ultimo al afirmar que permite tener mas
explicaciones de un mismo fendmeno, siempre y cuando se cumplan tres condiciones de
adecuacién necesarias (y tal vez suficientes): 1) que las mismas sean verdaderas y sean
compatibles entre si (condicién de coherencia); 2) que no impliquen la traduccién de una
teoria en otra (condicién de conservacion conceptual); y 3) que la integracién tedrica resulte
tan valida como cada teoria por separado (condicién de justificacidn).

Larry Andrade se propone el analisis del proceso comprensivo en ciencias sociales desde la
mirada de Bourdieu. El autor se pregunta, desde la perspectiva analizada, si es posible
identificar en las practicas sociales, qué de ello fue dado en la socializacién, y qué proviene de
la creatividad de los actores. La respuesta ensayada por Andrade aboga en el esfuerzo por
ubicar al sujeto productor en un contexto especifico, para que desde alli pueda comprenderse
el sentido de su accionar, evitando asi el reduccionismo que supone el subjetivismo puesto en
la autonomia y conciencia de sus actos, como tampoco en el objetivismo dado en acciones
sustentadas por imposiciones de la estructura social.

Armando Di Filippo caracteriza lo que él mismo denomina Escuela Latinoamericana del
Desarrollo (ELD), entendiéndose por ésta al movimiento registrado en la segunda mitad del
siglo XX, que sienta las bases para la discusion sobre las relaciones centro-periferia, o entre
América Latina y centros hegemodnicos occidentales, desde una mirada politico-econdmica
estructuralista. Para el autor, la ELD desarrollé conceptos en pos de: 1) dar cuenta de las
estructuras asimétricas entre el poder dado en los cambios tecnoldgicos y la periferia
receptora de dichos cambios; 2) desarrollar analisis sistémicos puestos en dos dimensiones;
una que distingue agentes, estructuras, ambitos y mecanismos, y otra que discrimina entre
niveles de integracién; 3) aportar una vision multidimensional que aborda el fendmeno tanto
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cultural como econdmica y politicamente. Por ultimo Di Filippo identifica a los cientificos
sociales de la ELD como sujetos que, a priori en el medio social de occidente, han construido
un primer bagaje de conceptos, los que luego se reformularon en virtud de las multiples y
decisivas especificidades del ambito latinoamericano.

Antonio Hidalgo Capitan analiza la economia politica global desde un enfoque fenomenolédgico.
Particularmente, el autor se detiene en redefinir y reconsiderar los aspectos mas centrales del
sistema capitalista, y su relacidn con otros sistemas econémicos que histéricamente han sido
redimensionados y reestructurados bajo esa 6rbita. Del mismo modo, examina el rol del
neoliberalismo como ideologia dominante en la regulacién del sistema econémico mundial.
Carlos Blanco Martin introduce en los conceptos generales de la epistemologia evolutiva,
reconociendo en ella una teoria que posibilita esclarecer cémo la materia organizada se
establece en forma autopoiética en la naturaleza. Dicha epistemologia asume una realidad
materializada en niveles de complejidad creciente entre los cuales se establece continuidad,
pero a la vez, identidad sustanciada en propiedades emergentes. Esta postura muestra clara
relacién con la teoria de la evoluciéon darwiniana, a la vez que con una tradicién filoséfica
constructivista o materialista critica. Se trata, al decir del autor, de una teoria de la experiencia
que acepta el continuo entre lo dado en la impronta bioldgica y la cognicién puesta en
ambientes (o culturas) determinados.

Francisco Covarrubias Villa trata el proceso de construcciéon del corpus tedrico, indagando
particularmente sobre el papel de los referentes atedricos en la produccion de teoria. Para ello
revisa y discute los conceptos de enigma y anomalia desde la acepcién kuhniana, y en relacidon
con esta ultima, se pregunta como puede explicarse ésta cuando la teoria vigente no da
respuestas satisfactorias. En este punto recurre a los elementos fuera de la teoria, como
aquellos que hacen a la precomprensién de las formas o contenidos de la realidad. Para el
autor, la conciencia teorizante deviene de un conjunto de supuestos de lo existente en la
realidad cuyo origen habra de buscarse en principios atedricos inconcientes. Dichos principios
implican concepciones ontoldgicas, pero también fines y compromisos existenciales,
valorativos y metodolégicos.

Marcelo Arnold Cathalifaud se ocupa de las metodologias y practicas de las organizaciones
como sistemas autopoiéticos, para lo cual alude a la teoria de la autopoiesis de Maturana, y
reflexiona luego sobre las caracteristicas que habrian de mostrar las organizaciones desde esta
perspectiva. El autor describe en este sentido sus operaciones bdasicas de constitucion y
ordenamiento, sus modos de produccién de informacién, sus formas de gestiéon del entorno,
las modalidades de inclusién de sus miembros, sus sistemas de produccidn y reproduccién de
la estructura, y sus maneras de intervencion organizacional.

Anibal Bar discurre sobre la metodologia cuantitativa y su uso en América Latina. Para ello
introduce en el contexto histérico de aparicién y avance de dichos métodos, y su insercion en
la ciencia europea. No deja de lado la discusién sobre el status de la medicién en la ciencia
moderna, como tampoco la influencia del positivismo durante los siglos XIX y XX. El autor trata
ademas la estructura del dato cientifico, analizdndolo desde la perspectiva de las matrices de
datos, para luego finalizar con el desarrollo de las técnicas cuantitativas en América Latina.

Inés Capelacci y Maria Fernanda Juarros se abocan a discutir la pertinencia de la investigacion
socioeducativa desde metodologias cualitativas con base en la teoria critica. Las autoras
fundamentan su decision en virtud de que los procesos educativos, por complejos, ameritan
un desafio epistemoldgico importante, al comprender valores, creencias, significados e
intenciones no observables ni experimentables. En este sentido, dicha mirada instala la actitud
de duda y cuestionamiento sobre lo real, soslayando posturas instrumentalistas, y avanzando
hacia una perspectiva que concilia la construcciéon del conocimiento con la transformacion de
la realidad social.
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René Pedroza Flores aborda el estudio de la practica docente desde el enfoque de la
investigacidn-accion, perspectiva que posibilita el analisis de la relacidn teoria- practica en tres
momentos de la investigacion: aprehension y construccion; desarrollo y evaluacion; vy
revaloracion, sintesis y aporte. El enroque investigacidn-accion teoria-practica permite
profundizar en los procesos por el cual un sujeto particular, el docente, pueda construirse
como significante, y del mismo modo, pueda hacer lo propio con el otro, tan significante como
él.

Los capitulos que conforman la obra editada por Osorio transitan fundamentalmente por
tratar la tensidn entre opuestos que admiten la construcciéon de sintesis emergentes. Asi, la
discusion sobre los pares objetivo/subjetivo, singular/universal, analisis/sintesis,
general/particular, ponen al lector en situacion del rescate de tradiciones epistemoldgicas,
como del mismo modo, lo ubican en posiciones superadoras de dichos enfoques.

Dr. Anibal Roque Bar
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